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A educacgdo, em sentido lado, e tal como consagrada
na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948),
€ um direito de todos e deve ser para todos. Todo e
qualquer processo educativo visa a aquisicdo de um
conjunto de conhecimentos diferenciados, os quais se
devem materializar em capacidades e valores que irdo
contribuir para o desenvolvimento e crescimento das
criangas e jovens enquanto cidaddos conscientes e
capazes de intervir sobre o mundo que os rodeia das
mais diferentes formas (Correia, 2008; Henriques,
2012).

A escola, ndo podendo apenas limitar-se apenas a
transmissdo de conhecimentos, deverd ser um meio por
exceléncia de preparagdo destas criangas e jovens para
uma verdadeira participacdo ativa na sociedade, através
da aquisicdo de experiéncias, capacidades e vivéncias,
que se irdo revelar fundamentais para o
desenvolvimento de cidaddos ativos e preparados para
uma vida mais autonoma e responsavel e,
naturalmente, uma vida adulta de sucesso (Singal,
2006). Neste sentido, a partir do momento em que um
aluno tem dificuldades na aquisicdo de conhecimentos
variados e diferenciados, motivadas por algum tipo de
incapacidade intelectual ou fisica, passa a reunir um
conjunto de necessidades, as quais o sistema de ensino

NOTA PREVIA

regular ndo consegue responder da forma mais
adequada. E exatamente neste contexto que surge a
educacdo especial, cujas caracteristicas permitem que
as criangas/jovens completem o processo de
aprendizagem num ambiente mais favordvel, através da
disponibilizacdo de recursos humanos e materiais que
favorecam as suas possibilidades e capacidades e
compensem as debilidades que estes possam
apresentar.

A evolugdo do conceito de educagdo especial e a
crescente importancia do conceito de inclusdo tem
colocado em evidéncia a importancia de realizar
adaptagdes no sistema de ensino de ensino, quer seja
em termos de recursos materiais ou humanos, de forma
a introduzir modificacGes que defendam e promovam
os interesses destas criangas/jovens. Alguns exemplos
destas modificacBes passam pela planificacdo do
curriculo, pela flexibilizacdo dos diferentes niveis de
participacdo na sala de aula, pela alteracdo dos
procedimentos  de  avaliagdo, entre  outros
procedimentos considerados pertinentes (Ariadna &
Carvalho, 2006; Costa et al, 2006; Morgado, 2011).

O presente relatorio da estrutura ao volume IV do
Projeto Educativo Local (PEL) do municipio de Sintra e
tem como principal objetivo estabelecer algumas
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recomendacdes com vista a mudanca/melhoria para o
sucesso educativo, social e individual das criangas e
jovens com NEE do municipio, bem como a construcdo
de respostas educativas que fomentem equidade de
oportunidades entre os alunos.

Atendendo a importancia que a educacdo especial
tem na construcdo de um projeto educativo local, as
funcbes que a escola aqui desempenha, e pode vir
desempenhar, e a sua relagdo com outras entidades do
territério para uma procura assertiva de estratégias que
fomentem as oportunidades destes alunos, entendeu-
se como prioritario caracterizar os alunos com NEE,
dando-se inicio a um levantamento assiduo e a
construgdo de uma base de dados que auxilie neste
processo, e que contribuird, num futuro préximo para a
construgdo de um PEL verdadeiramente inclusivo. Para
este efeito foi elaborado um questionario através da
plataforma do Google, o qual, apos validacdo do mesmo
pelos diferentes docentes de educacdo especial do
municipio, foi aplicado online no periodo compreendido
entre maio e junho de 2016. Este questiondrio
encontra-se organizado em oito  secgdes,
designadamente: A) Caracterizagdo do aluno; B)
Frequéncia no ano letivo 2014/2015; C) Frequéncia no
ano letivo 2015/2016; D) Intervencdo escolar; E)
Orientacdo escolar e profissional; F) Acompanhamento
parental; G) Frequéncia no ano letivo 2016/2017; H)
Observacgdes (anexo 1).

Na primeira parte, além das informacoes biograficas
foi solicitada a identificacdo do grau de dificuldade e
respetivo diagnéstico do aluno, bem como o
agrupamento de escolas e respetivo estabelecimento
de ensino frequentado no ano letivo 2015/2016. Tendo

em consideracdo a necessidade de acompanhamento
do percurso escolar destes alunos, considerou-se
necessaria a identificagdo do agrupamento de escolas e
estabelecimento de ensino frequentado no ano letivo
anterior, bem como no posterior. Por outro lado, e
tendo em vista o objetivo do presente trabalho,
solicitou-se também a indicagdo das medidas educativas
em vigor, da identificagdo da necessidade de
equipamentos de apoio especificos ou de turma
reduzida e do local onde o aluno passa mais tempo
letivo. No ponto da orientagdo escolar pretende-se
averiguar se existe intervencdo e em que areas esta é
realizada; se o aluno desenvolveu PIT e, no caso de
resposta afirmativa, uma breve descricdo do mesmo.
Por outro lado, também se procurou indagar se o aluno
frequenta a oferta de escola e, em caso afirmativo, quais
frequenta. Por outro lado, este questionario permitiu
também esclarecer a necessidade de recursos humanos
especificos, identificando a drea de atuacgdo preferencial
e, finalmente, a identificacdo do meio de transporte
preferencial utilizado pelos alunos no percurso casa-
escola. Relativamente as atividades realizadas fora da
escola pretende-se efetuar uma caracterizagdo das
atividades, do local (area de residéncia ou area da
escola) e de que forma é realizado o transporte para
essas mesmas atividades (transporte publico, escolar,
de familiares, adaptado ou a pé). O questionario
prossegue com a orientagdo escolar e profissional, onde
se procurou perceber em que fase da orientagdo escolar
e/ou profissional se encontra o aluno e qual o
encaminhamento recomendado, estando este a cargo
do docente responsavel. Finalmente, procurou-se
indagar em que medida existe acompanhamento dos
encarregados de educagdo.



1. INTRODUGAO

A educacdo especial consiste numa modalidade de
ensino destinada a criangas e jovens com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) no campo da aprendizagem,
originadas por incapacidade fisica, sensorial, mental ou
multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
sobredotacdo ou talentos, destinando-se a todos os
educandos e disponivel em todos os niveis de ensino
(Correia, 1999). O objetivo primordial da educagdo
especial, passa assim, pela disponibilizagdo de um
conjunto de recursos, nas mais diferentes areas, que
possibilitem e facilitem a transicdo destes jovens para a
vida adulta, dotados de um conjunto de competéncias
adquiridas ao longo do seu percurso escolar e adaptadas
em funcdo das suas especificidades.

Esta preocupacgdo remonta ao século XVI, e com
alguns avancos e retrocessos, de forma lenta mas
continua, foi-se sedimentado a consciéncia de que a
pessoa com incapacidade necessitava de um
tratamento diferenciado, pelo que os séculos XVIII e XIX
caracterizaram-se pela institucionalizacao e
acompanhamento especializado das pessoas com
deficiéncia. Este processo culminou com a criagdo de

Movimento da Escola Nova.

A. ENQUADRAMENTO

escolas especiais para alunos com dificuldades visuais e
auditivas e um novo passo é dado para responder as
necessidades evidenciadas pelos deficientes mentais,
que passam a ter atendimento em instituicdes criadas
para o efeito.

O século XX marca, de forma indubitavel, o acesso
ao sistema de ensino por um ndmero crescente de
alunos, até pela entrada em vigor da escolaridade
obrigatdria. Naturalmente, este quadro de evolugdo
permitiu a detegdo e sinalizacdo de inUmeros casos de
deficiéncia e dificuldades de aprendizagem. Surge entdo
um novo movimento pedagdgico! que pressupde uma
alteracdo da educacdo especial institucionalizada e cuja
diferenciacdo deveria ser efetuada em funcgdo dos niveis
de capacidade intelectual. Apesar de ndo conseguir
produzir alteracGes significativas na dinamica educativa
vocacionada para as criangas/jovens com NEE, este
esteve na génese de inUmeras escolas especiais com
fungBes e objetivos diferenciados em funcdo da
tipologia da deficiéncia.

A Educacdo Especial objetiva, assim, a insercdo do
aluno com NEE nas classes regulares (excetuando-se
situacdes devidamente justificadas e que sejam alvo de
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processos de programacgao educacional
individualizada); o sentimento de pertenca de todo e
qualquer aluno a respetiva comunidade escolar; o
sentimento de aceitagdo, por parte da comunidade
escolar e a partilha, por parte de todos os alunos de cada
turma - e sempre que possivel - dos mesmos espacos,
dos mesmos tempos e do mesmo curriculo (Serrano,
2005). Pensa-se, ndo raras vezes, que a educacdo
especial pretende colocar os alunos com NEE em turmas
separadas ou escolas separadas, mas a educacdo
especial constitui exatamente o inverso: um aluno com
deficiéncia s6 deve ser removido do ambiente de
educacdo comum quando a sua deficiéncia é tdo grave
que a crianga ndo ira beneficiar de progressos, mesmo
com o apoio de aparelhos e servicos adaptados, num
ambiente de educacdo geral (European Commission,
2013).

Refere-se, ainda, o estigma e os preconceitos muitas
vezes existentes em relacdo aqueles que demonstrem
alguma necessidade educativa especial ou que as suas
experiéncias académicas e sociais sejam mais
empobrecidas,  dificultando a  aquisicdo  de
competéncias e o desenvolvimento de potencialidades
e podendo ter como consequéncia uma cidadania
considerada de segunda ou, nalgumas situacGes, a
exclusdo educacional e social (Correia, 1999; Felgueiras,
1994; Fischer, Roach & Frey, 2002; Ainscow & César,
2006; Ainscow & Ferreira, 2003).

Na perspetiva de Silva (2004), pensar sobre a
ambiguidade de uma escola inclusiva, da inclusdo e da
educacdo especial, ndo reconhecendo a incapacidade
como um problema visivel e as criancas/jovens com NEE
como seres individuais, conduz a uma dualidade de
intervencdes que vem sendo aplicada. Por um lado,
estamos longe da perspetiva tradicional, pautada pela
exclusdo, que via as criancas/jovens com NEE como
diferentes e/ou improdutivos. Por outro lado, pensar
numa sociedade ideal, que recorre a aplicacdo de
medidas inclusivas, mas ndo diferenciadoras da
individualidade, baseadas naquilo que as pessoas
partilham, parece conduzir de forma inevitavel a

situacdes de exclusdo econdmica, social, politica e
cultural (Fisher, Roach & Frey, 2002; Freire, 2008).

Segundo Rodrigues (2006), o termo inclusdo, no
ambito da educacdo, exige que se rejeite a exclusdo de
qualquer aluno/a da comunidade escolar. Para tal, a
escola que tem como objetivo assumir uma politica de
Educacdo Inclusiva, “desenvolve politicas, culturas e
praticas que valorizam o contributo ativo de cada aluno
para a constru¢do de um conhecimento construido e
partilhado e desta forma atingir a qualidade académica
e sociocultural sem discriminagdo” (s/p).

Reforcando o referido até entdo, a inclusdo tem por
principio  assegurar  que todos os  alunos,
independentemente das suas caracteristicas e
dificuldades/potencialidades, tenham acesso a uma
educacdo considerada de qualidade e a vivéncia de
experiéncias significantes. Esta nova perspetiva de
educacdo vem questionar, segundo Rodrigues (2000), a
definicdo do conceito de diferenca, presente no modelo
integrativo, segundo o qual existem dois tipos de alunos:
0s que apresentam o curriculo dito normal e os que tém
algum tipo de deficiéncia ou dificuldades que lhes
concede a legitimidade de seguirem percursos
alternativos. Na perspetiva da inclusdo, a igualdade
educativa ndo é alcangcada com o desenvolvimento de
curriculos diferentes para os alunos que apresentem
dificuldades acrescidas, pelo contrédrio deseja-se com a
inclusdo que todos os alunos possam aceder ao mesmo
curriculo. Tal desejo leva necessariamente a criagdo de
condigdes de igualdade. Neste caso, a questdo deixa de
ser se a escola tem capacidade para intervir num/a
determinado/a aluno/a, mas sim como é que a escola se
pode estruturar de modo a dar uma resposta de
qualidade a esse/a aluno/a (Forlin, 2006). Esta nova
concegdo de escola implica, inevitavelmente, uma
mudancga concetual e estrutural que passa por uma
nova maneira de conceber a escola e a diferenca.

Também o sistema educativo portugués tem vindo a
adequar-se as novas necessidades ao longo dos ultimos
anos, sendo esta também uma realidade no que se
refere a educacgdo especial, procurando ir ao encontro



do “ideal de escolarizagdo como direito universal”
(Capucha e Nogueira, 2014: 499). Esta preocupagdo
comecou a desenhar-se no inicio dos anos 60 do século
XX, sendo que até este momento a educagdo das
criangas com deficiéncia tinha um caracter segregatorio
e discriminatorio. Na Europa com o fim da Il Guerra
Mundial, e uma década depois em Portugal, comeca a
surgir a necessidade de consciencializacdo acerca das
criangas com NEE. Com a entrada de Portugal na CEE
adotaram-se novas abordagens em relacdo a educacgdo
especial que passa a ser mais aberta e vocacionada
entre as pessoas e 0 meio, ideia que se materializa no
conceito de “escola inclusiva” (Capucha e Nogueira,
2014). Assim sendo, ao longo destes Ultimos anos, e
como consequéncia da sua incorporagdo nos diversos
documentos internacionais, os principios que regem a
educacgdo inclusiva assumiram dimensdes dominantes
na educacdo (Florian, 1998).

Transformar uma escola tradicional em escola
inclusiva presume, evidentemente, a utilizacdo de
praticas pedagogicas que consigam dar resposta, de
forma qualitativa, a maioria dos alunos e em particular
aos alunos com NEE, na sala de aula regular. Embora ja
se tenha nogdo de quais devem ser as medidas a serem
implementadas para o alcance de uma escola inclusiva,
tal tarefa ndo pode ser considerada simples devido a
complexidade educativa que a gestdo da diversidade
pressupde. Desta forma, para que este ideal seja
efetivamente concretizado, as escolas devem adotar
uma atitude de inovagdo, ndo so a nivel organizacional,
como também a nivel da sua gestdo pedagogica
(Almeida, 2015; Hegarty, 1990; Vieira 2014).

Importa realcar que os niveis de predisposi¢cdo para
aimplementa¢do de uma escola inclusiva alteram-se de
escola para escola, tornando-se relevante a procura de
uma reposta que justifique tal disparidade de posturas.
Seguindo esta linha de pensamento, Giné (1998)
preocupou-se em estudar e identificar as caracteristicas
apresentadas pelas escolas onde o alcance de praticas
educativas inclusivas esteja distante. Entre os fatores
apontados, salienta-se a transmissdo de conhecimentos
em sala de aula pouco flexivel e centrado em contetdos

de matriz concetual e uma caréncia de trabalho
cooperativo ndo so entre os professores, como também
entre os restantes agentes educativos.

Certo é que a resposta educativa definida como
ideal, perante a heterogeneidade visivel por parte dos
alunos que frequentam a escola, consiste no desafio
mais importante e, conjuntamente, o mais trabalhoso
com que as escolas e os professores se deparam. Note-
se que a diversidade da populagdo escolar é uma
realidade que sempre existiu, mas é uma realidade mais
recente ao nivel do ensino secundario, levando a que as
instituicdes educativas ndo possuam, ainda, experiéncia
para abordarem com sucesso que seria desejavel esta
nova questdo. Deste modo, é passivel de se afirmar que
a adogdo de formas tradicionais de se trabalhar na
escola ndo serd a melhor solugdo para responder
eficazmente a realidade atual, sendo que se o
pretendido for alcancar o desenvolvimento pessoal,
social e intelectual de todos os alunos sem qualquer tipo
de discriminacdo, torna-se fulcral implementar
transformagdes no contexto escolar. Desta forma, a
passagem de uma escola considerada tradicional para
uma escola que se reja pelos valores da igualdade e da
qualidade — escola inclusiva — presume o
desenvolvimento de certos principios, nomeadamente
e segundo Edmonds (1982; cfr. Serrano, 2005), (i) a
competéncia do diretor liderar e a dedicagdo do mesmo
a qualidade do ensino; (ii) uma focagem perspicaz no
ensino por parte de todos os agentes; (iii) um meio que
propicie o processo de ensino-aprendizagem e (iv)
reformulacdo das praticas educativas tendo por base o
desempenho dos alunos. Nesta perspetiva de mudanga,
e apresentadas as implicaces da educagdo inclusiva na
organizagdo escolar, interessa, de seguida, atentar na
estratégia a desenvolver nas escolas pelos profissionais
especialistas, nomeadamente, os ligados a area da
educacdo especial.

Sdo varios os testemunhos de situacdes de escolas
que s6 contam com técnicos muito depois do inicio do
ano letivo, e cuja precariedade profissional impede a
continuidade da prestacdo de apoio, com evidentes
prejuizos para a sua eficacia. Existem, igualmente,
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unidades de multideficiéncia apenas com docentes de
Educacdo Especial sem qualquer técnico para apoio.
Além disso, ha escolas de referéncia para alunos cegos
e com baixa visdo que apenas tém acesso aos manuais
em Braille no final do ano letivo ou a tecnologias de
apoio quando estas j& ndo sdo adequadas. Estas
situacdes representam um desperdicio de recursos mas
sobretudo de tempo essencial e irrecuperavel num
processo de aprendizagem, nomeadamente para alunos
que requerem a existéncia de recursos e profissionais
especializados. A existéncia destas  respostas,
designadamente no que concerne aos meios e
profissionais que servem na e com a escola, em toda a
extensdo do ano letivo, é condicdo fundamental, sem a
qual o principio da inclusdo ndo passa de mera retdrica.

2. NORMATIVOS LEGAIS

Internacionalmente, a Declara¢do Universal dos
Direitos do Homem (1948), mais tarde reforcada no
ambito da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos — Declaragdo de Jomtien (1990) ao preconizar a
educacdo como um direito de todos,
independentemente de especificidades individuais,
dava continuidade a preocupagdo com os alunos que
apresentavam  dificuldades no  processo  de
aprendizagem e teve como resultado a Norma das
Nacdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades
para as Pessoas com Deficiéncia (NagGes Unidas, 1993).
Mais tarde, a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade teve como resultado a publicacdo da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), da qual
Portugal foi um dos subscritores iniciais. O seu principal
objetivo foi enquadrar as a¢des no ambito das NEE,
abordando as novas concegbes sobre NEE e definindo as
diretrizes de acdo a nivel nacional, regional e
internacional. Neste documento proclama-se que “cada
crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades que lhe sdo proprias”, que “os sistemas de
educacdo devem ser planeados” em fungdo das
diversidades de contextos, em termos de caracteristicas

e necessidades das criangas/jovens e que a escola se
deve adequar a estas especificidades através de uma
“pedagogia centrada na crianga” (UNESCO, 1994).

Por outro lado, aos governos dos diferentes paises
subscritores € solicitado que concedam
prioridade, através de medidas de politica e através de
medidas orcamentais, ao desenvolvimento dos
respectivos sistemas educativos, de modo a que possam
incluir todas as criangas”, que adotem “como matéria de
lei ou como politica o principio da educacédo inclusiva,
admitindo todas as criangas nas escolas regulares” que
desenvolvam “projectos demonstrativos”, encorajando
a partilha com paises que ja detenham experiéncia na

“maior

aplicagdo de um modelo de escola inclusiva, que
estabelecam “mecanismos de planeamento, supervisdo
e avaliacdo educacional para criancas e adultos (...) de
modo descentralizado e participativo”, que encorajem e
facilitem “ a participacdo dos pais, comunidades e
organizagBes (..) no planeamento e na tomada de
decisBes” (UNESCO, 1994). Assim, as criancas com NEE
devem ser oferecidas todas as condigGes necessarias ao
seu sucesso educativo e integragdo na vida pds-escolar,
sendo que, a educacdo inclusiva, no seu sentido mais
pleno e tal como preconizada na Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994 “(...) consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas
que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e
satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem (...)".

Portugal defendeu e assumiu, igualmente, o
compromisso de implementar os novos ideais de acesso
a educacgdo inclusiva. Entenda-se que a inclusdo ndo é
somente um movimento educacional mas também um
movimento social e politico que pretende defender o
direito de todas as pessoas participarem na comunidade
em que estdo inseridas e de serem aceites e respeitadas
naquilo que as diferencia das outras. Em relagdo ao
contexto educativo, defende, também, o direito de
todos os alunos desenvolverem e aperfeicoarem as suas
potencialidades de acordo com as suas necessidades e



interesses, permitindo-lhes exercer o seu direito de
cidadania (Freire, 2008).

O principal normativo legal que enquadra o apoio
prestado as criangcas com NEE em Portugal é o decreto-
lei n.2 3/2008, alterado pela Lei n? 21/2008?, que
considera a educacdo inclusiva como aquela que “visa a
equidade educativa, sendo que por esta se entende a
garantia de igualdade, quer no acesso quer nos
resultados”. Neste sentido, a “educacdo especial tem
por objetivos a inclusdo educativa e social, 0 acesso e o
sucesso educativo, a autonomia, a estabilidade
emocional, bem como a promocdo da igualdade de
oportunidades, a preparagdo para o prosseguimento de
estudos ou para uma adequada prepara¢do para a vida
pds-escolar ou profissional” (lei n2 21/2008).

No decreto-lei n.2 3/2008, entre outros aspetos, sdo
definidos “os apoios especializados a prestar (...)
visando a criacdo de condiges para a adequacgdo do
processo educativo as necessidades educativas
especiais dos alunos” que manifestem dificuldades
continuadas ao nivel da comunicacdo, de aprendizagem,
da mobilidade, da autonomia, do relacionamento
interpessoal e da participacdo social. Estabelece,
igualmente, que nos casos em que o ensino regular ndo
consiga dar resposta adequada a inclusdo de criangas e
jovens, devido ao tipo e grau de deficiéncia, os
intervenientes no processo de referenciagcdo e de
avaliagdo dos alunos com NEE de cardter permanente
podem propor a frequéncia de uma instituicdo de
ensino especial. Segundo este diploma existem cinco
modalidades especificas de educacdo que respondem
de forma evidente as necessidades destas
criangas/jovens, designadamente:

- Educacdo bilingue de alunos surdos (art.2 239): as
escolas de referéncia para a educacdo bilingue de
alunos surdos constituem uma resposta educativa
especializada, desenvolvidas em agrupamento de
escolas ou escolas secundaria, e que tém como

2 Alteragdes a esta mesma lei também foram consignadas noutros
dois diplomas: Despacho 13170/2009 de 4 de Junho e Despacho
normativo n26/2010 de 19 de Fevereiro.

objetivos a aplicagdo e metodologias e estratégias de
intervencdo  especializadas, interdisciplinares e
adequadas a alunos com esta especificidade.

- Educacdo de alunos cegos e com baixa visdo (art.2
249): as escolas de referéncia para a educacgdo bilingue
de alunos cegos e com baixa visdo integram docentes
com formacgdo especializada em educagdo especial no
dominio da visdo e outros profissionais com
competéncias para o ensino do braille e de orientagdo e
mobilidade, sendo que estas unidades devem estar
equipadas com material informdtico e didatico
adequado as necessidades destas criancas/jovens.

- Unidade de ensino estruturado para a educacdo de
alunos com Perturbacées do Espetro do Autismo (art.2
259): estas unidades promovem a participacdo dos
alunos nas atividades curriculares, implementando e
desenvolvendo um modelo de ensino estruturado,
assente num conjunto de principios e estratégias que
promovem a organiza¢do do espacgo, do tempo, dos
materiais e das atividades, aplicando e desenvolvendo
metodologias de intervencdo interdisciplinares que,
com base no modelo de ensino estruturado, facilitem os
processos de aprendizagem, de autonomia e de
adaptagdo ao contexto escolar, procedendo as
adequacgdes curriculares necessérias e organizando o
processo de transicdo para a vida pds-escolar.

- Unidade de apoio especializado para a educagdo de
alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita
(art.2269): estas unidades promovem a participa¢do dos

alunos nas atividades curriculares, aplicando
metodologias e  estratégias de  intervencdo
interdisciplinares,  procedendo as  adequacgses

curriculares necessarias; assegurando 0s apoios
especificos ao nivel das terapias, da psicologia, da
orientacdo e mobilidade e organizando o processo de
transicdo para a vida pds-escolar.

- Intervencdo precoce na infancia (art.2 279):
Conjunto de medidas de apoio integrado centrado na
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crianga e na familia, incluindo agBes de natureza
preventiva e reabilitativa, no ambito da educacdo, da
saude e da acdo social. A sua intervencdo centra-se nas
criangas até aos 6 anos de idade, com alteracGes ou em
risco grave de apresentar alterages nas estruturas ou
fungdes do corpo, tendo em linha de conta o seu normal
desenvolvimento. Constitui um instrumento de maior
alcance na concretizagdo do direito a participagao social
dessas criancas e dos jovens e adultos em que se irdo
tornar assegurando a articulagdo com os servicos de
saude e da seguranca social e assegurando, no ambito
do Ministério da Educacdo e Ciéncia, a prestacdo de
servicos de intervencgdo precoce na infancia.

Para além das modalidades especificas de educagdo
previstas no decreto-lei supracitado, e partindo do
pressuposto de que se pretende uma escola inclusiva,
existem outras ofertas educativas que, de igual modo,
respondem as  necessidades/debilidades  destas
criangas/jovens, designadamente: instituicdes
particulares de educacgdo especial, escolas de educacdo
especial e centros de recursos para a inclusao, centro de
recursos para as tecnologias de informacdo e
comunicagdo, percursos curriculares alternativos,
programa integrado de educacdo e formacdo e subsidio
de educacdo especial (http://www.dgeste.mec.pt).

Os esforgos para a concretizagdo de uma escola
inclusiva podem ser observados em diversos normativos
legais j& publicados, designadamente no decreto
regulamentar n.2 19/98 de 14 de agosto, que
“estabelece as disposi¢des relativas a atribuicdo de um
subsidio de educacdo especial, na portaria n.2 275-
A/2012 de 11 de setembro que apresenta “a matriz do
curriculo  especifico individual dos alunos que
frequentam o ensino secundario e, além de integrar
obrigatoriamente o Plano Individual de Transicdo (PIT),
pressupde o estabelecimento de parcerias com Centros
de Recursos para a Inclusdo para a sua concretizagdo” e,
ainda, no decreto-lei n.2 281/2009 que enquadra o
Plano Individual de Intervengdo Precoce (PIIP) —
“avaliacdo da crianga no seu contexto familiar, bem
como na definicdo das medidas e acdes a desenvolver
de forma a assegurar um processo adequado de

transicdo ou de complementaridade entre servicos e
instituicdes”.

201-C/2015, recuperando o
anteriormente enunciado no decreto-lei n2 281/20009,

A portaria n.?

defende a “individualizacdo e personalizagdo das
estratégias  educativas, enquanto método de
prossecucdo do objetivo de promover competéncias
universais que permitam a autonomia e 0 acesso a
conducdo plena da cidadania por parte de todos”.
Também neste normativo legal é reforcada a
necessidade de adaptagdo dos métodos de ensino aos
alunos com NEE, bem como “atualizar o reordenamento
de recursos, atualizar a sua formacgdo e ter em conta
uma cuidada articulagdo da escola com organizagGes da
comunidade”. Por outro lado, neste diploma ¢é
regulamentada a criacdo do Sistema Nacional de
Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI) dirigido as
criancas entre os 0 e 0s 6 anos com incapacidades ou
“em risco grave de atraso de desenvolvimento” e
respetivas familias.

Apesar dos esforcos elencados para a execucao de
uma escola inclusiva permanecem alguns
constrangimentos no apoio aos alunos com NEE, os
quais se encontram plasmados na recomendacdo do
Conselho Nacional de Educacdo n? 1/2014 de 23 de
junho. Neste documento referem-se as dificuldades
inerentes ao alargamento da escolaridade obrigatoria,
designadamente no que diz respeito aos alunos com CEl
no ensino secundario, cujas areas disciplinares, e
respetivas cargas horarias, ndo estdo a ser respeitadas.
Referencia-se, por outro lado, o SNIPI, na medida em
que em algumas zonas do pais este ndo se encontra
implementado, verificando-se, de igual modo,
dificuldades na transicdo entre este e o ingresso no 12
CEB. Outro aspeto a ter em conta encontra-se
relacionado com a atribuicdo de um subsidio (previsto
no decreto-lei n.2 170/80), verificando-se uma
desarticulacdo entre as familias e as escolas,
minimizando o impacto positivo que a atribuicdo deste
apoio podia trazer aos agregados familiares. Por outro
lado, ainda no contexto desta recomendacao, verifica-
se que, apos o ingresso da quase totalidade de criangas


http://www.dgeste.mec.pt/
https://dre.pt/application/conteudo/69778954

e jovens com NEE que frequentavam Escolas e Centros
de Ensino Especial em escolas regulares existe uma
desarticulacdo entre os recursos e profissionais e as
necessidades evidenciadas por essas criangas e jovens.

Em abril de 2016 foram divulgadas as “Observacdes
finais sobre o Relatorio Inicial de Portugal” sobre a
implementacdo da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia em Portugal pelo Comité da
ONU dos Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia
que, entre outros aspetos, salienta os progressos
alcancados pelo estado em matéria dos direitos da
pessoas com deficiéncia, designadamente através da
revisdo de diferentes normativos legais e
implementacdo de medidas e programas diversos que
permitem o acesso da pessoa com deficiéncia a um
conjunto de servicos que permitem a melhoria da
qualidade de vida do cidaddo com deficiéncia. Neste
caso destacam-se:

(a) O Programa Nacional de Satide Mental 2007-
2016, que pretende ampliar a Rede Nacional de
Cuidados Continuados Integrados de Saude Mental;

(b) Alei21/2008, de 12 de Maio, gragas a qual em
2015, 98% dos estudantes com deficiéncia do Estado
parte frequentava as escolas regulares;

(c) A implementagdo do IV Plano Nacional contra
a Violéncia Doméstica (2011-2013) e os seguintes
programas das Forcas de Segurang¢a Portuguesas para
proteger as pessoas com deficiéncia da violéncia:
“Projecto IAVE”” e “Programa de Apoio as Pessoas com
Deficiéncia” da Guarda Nacional Republicana”,
“Significativo azul”, “Espacgo Julia” e “Programa Contigo”
da Policia de Seguran¢a Publica (PSP) e “SEF em
movimento” do Servico de Estrangeiros e Fronteiras;

(d) O Programa para Apoiar as Pessoas com
Deficiéncia, desenhado para prevenir a discriminagdo,
negligéncia, violéncia e maus tratos das pessoas com
deficiéncia, e

(e) O desenvolvimento de uma "Linha Directa" por
parte do Instituto Nacional para a Reabilitacéo para
prestar apoio adaptado as pessoas com deficiéncia, as
suas familias, organizagcdes e servicos que intervém

nesta drea, em relagdo aos seus direitos, deveres e
prestagées e encaminhd-los para os recursos existentes.

Permanecem como motivos de preocupacgdo deste
comité alguns aspetos cruciais, designadamente:
igualdade e ndo discriminagdo; mulheres com
deficiéncia; criancas com deficiéncia; acessibilidade;
situacBes de risco e emergéncias humanitarias;
reconhecimento igual perante a lei; acesso a justica;
liberdade e seguranca da pessoa; protecdo contra a
exploracdo; violéncia e abuso; protecdo da integridade
pessoal; direito a viver de forma independente e a ser
incluido na comunidade; liberdade de expressdo e de
opinido e acesso a informagdo; respeito pelo domicilio e
pela familia; educacdo; saude; trabalho e emprego; nivel
de vida e protecdo social; participacdo na vida politica e
publica; participagdo na vida cultural, recreacdo, lazer e
de desporto.

Nestas circunstancias, apesar da politica publica de
educacdo especial, nas suas grandes linhas de
orientacdo, ser coerente com os principios da inclusdo
educativa, as condi¢cdes em que se realiza a educagdo de
alunos com NEE carecem de melhorias significativas, ja
que se observa uma descoincidéncia entre os principios
e a sua concretizacdo. Este desfasamento reflete-se,
naturalmente, na desadequacgdo do quadro normativo a
real disponibilizacdo de recursos, quer em quantidade
quer em qualidade.

Em sintese, e apesar de amplos esforcos legislativos,
existem certas barreiras que continuam a dificultar o
exercicio de uma educagdo inclusiva (César, 2003;
Forlin, 2006). A pratica de uma educacgdo inclusiva exige
alteragdes organizacionais e funcionais em distintos
niveis do sistema educativo, a transformacdo na
articulagdo nos varios agentes educativos, a mudanca
na atuacdo na sala de aula e no curriculo e, igualmente,
a alteracdo de todo o processo de ensino-
aprendizagem. As alteracdes referidas, pela sua
complexidade, podem provocar resisténcias e medos
que possam funcionar como inibigdo de ocorréncia das
mesmas (Rodrigues, 2006). Neste sentido, importa
ainda salientar os comportamentos e crencas dos
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agentes educativos que, por vezes, sdo contrdrias aos
principios que se desejam implementar (Almeida &
Rodrigues, 2006; Avramidis & Norwich, 2002; Becker,
Roberts & Dumas, 2000), nomeadamente, a
necessidade de formacdo e de aquisicio de
competéncias que simplifiguem a execucdo desses

mesmos principios (Ainscow, 2005; Engelbrecht, 2006;
Forlin, 2006) e os constrangimentos organizacionais,
curriculares e até legais, que se apresentam como
auténticos obstaculos a implementagdo de uma escola
inclusiva (Ainscow, 2005; Dyson & Millward, 2000).



A escola publica, baseada no conceito de escola para
todos, deve assegurar o principio da igualdade de
oportunidades para todos os seus alunos oferecendo
um conjunto de ofertas educativas que respondam, de
forma efetiva, as necessidades das criancas com
limitagBes permanentes (comunicacdo, aprendizagem,
mobilidade, autonomia, relacionamento e participagdo
social).

No municipio de Sintra, e no que se refere ao ano
letivo 2015/2016, encontram-se localizadas um vasto
conjunto de Unidades de Educagdo Especial,
designadamente 20 Unidades de Ensino Estruturado
para a Educacdo de Alunos com Perturbagbes do
Espetro do Autismo (UEE), 12 Unidades de Apoio
Especializado para a Educagdo de Alunos com
Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita (UAE), 19
salas de Atividades da Vida Diéria (AVD), bem como 2
Escolas de Referéncia para a Educacgdo de Alunos Cegos

B. CARACTERIZACAO
DOS ALUNOS

e 2 Escolas de Referéncia para a Intervengdo Precoce na
Infancia (Quadro 1). De referir, ainda, a existéncia de um
Centro de Recursos de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo para a Educacdo Especial de Sintra
integrado no Agrupamento de Escolas Leal da Camara
(CRTIC Sintra) que é um dos 25 Centros de Recursos de
uma das redes de apoio a alunos com NEE
(http://www.dge.mec.pt e Camara Municipal de Sintra).

Na analise por nucleo territorial, destacam-se os
valores associados ao NT 4 no que se refere as UAE, UEE
e as AVD, enquanto os NT 1 e 2 se destacam pelos
valores associados as UEE, ambos com 5 unidades.
Destaca-se, ainda, o facto de apenas os NT 3 e 4
apresentarem Escolas de Referéncia para Educacdo de
Alunos Cegos. Enquanto no caso das Escolas de
Referéncia para a Intervencdo Precoce na Infancia sdo
de referiros NT 1 e 5.
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QUADRO 1. UNIDADES DE
EDUCAGCAO ESPECIAL.

Fonte: Camara Municipal
de Sintra.

Esc. Ref. p/ Esc.Ref.

Nucleo Salas de p/Intervengdo

o Agrupamento de escolas Estabelecimento de ensino U.A.E.* U.E.E.** Educagdo de
territorial A.V.D¥** Precoce na
Alunos Cegos o
Infancia

Alto dos Moinhos -

D.Carlos | EB 2,3 D.Carlos | 1 0 1 0 1

EB Lameiras e Fagdo 0 1 0 0 0

NT1 Lapids EB Sabugo 0 1 0 0 0
EB Rui Gracio 0 1 0 0 0

EB Linho 0 1 0 0 0

Monte da Lua EB 2,3 D.Fernando Il 0 0 1 0 0

EB 2,3 Regido de Colares 0 1 1 0 0

Algueirdo EB 2,3 Mestre Domingues Saraiva
EB Ouressa
Ferreira de Castro EB Mem Martins
NT2 EB 2,3 Ferreira de Castro

EB Serra das Minas 1
EB 2,3 Maria Alberta Menéres
Visconde de Juromenha EB Visconde de Juromenha

Mem Martins

olo|lo|r|olr o
=N I = =]
rlrlolr|lolor
o|lo|o|o|o|o|o
olo|o|o|o|o|o

EB Fernando Formigal de Morais
EB 2,3 Alfredo da Silva

NT3 Escultor Francisco dos Santos EB Escultor Francisco dos Santos
EB Rio de Mouro 1

EB Rio de Mouro 2

Alfredo da Silva

Lealda Camara

olo|lolo|r
OoOlr o 0O|F
olr|r|rlo
~|o|lo|o|o
olo|lololo

EB Lopas 1 0 0 0 0
Agualva e Mira-Sintra EB 2,3 D. Domingos Jardo 1 0 1 0 0
ES Matias Aires 1 0 1 0 0
e EB Colaride 0 1 0 0 0
Antdnio Sérgio T —
NT4 EB 2,3 Antdnio Sérgio 0 0 1 0 0
D.Jodoll EB Sdo Marcos 2 0 1 0 0 0
EB Cacém 1 0 1 0 0 0
D. Maria Il EB Cacém 3 1 0 0 0 0
ES 2,3 Gama Barros 1 1 1 0 0
N&o agrupado ES Ferreira Dias 0 0 0 1 0
. subtotalNT4 5 4 4 1 0
Massama EB 2,3 Egas Moniz 0 0 1 0 0
Miguel Torga ES/3 Miguel Torga 0 0 1 0 0
EB Casal de Cambra 1 1 0 0 0
Professor Agostinho Silva  EB Casal de Cambra n22 0 1 0 0 0
NT5 EB 2,3 Prof. Agostinho da Silva 1 1 1 0 0
EB Queluz2 1 0 0 0 0
Queluz-Belas -
EB 2,3 Prof. Galopim de Carvalho 0 0 1 0 1
EB Monte Abrado 2 0 1 0 0 0
0 0 1 0 0

Ruy Belo
EB 2,3 Ruy Belo

Municipiode S



1. TIPO E GRAU DE DIFICULDADE

De acordo com os dados recolhidos relativos a
distribuicdo dos alunos com NEE sinalizados no
municipio de Sintra, observa-se um maior nimero de
jovens do sexo masculino, resultado que acaba por ser
esperado tendo em conta que o numero de pessoas do
sexo masculino com deficiéncia em Portugal é superior
ao numero de pessoas do sexo feminino - 6,7% da
populagdo masculina, face a 5,6% da populacdo
feminina (INE, 2011). Neste sentido, dos 3271 alunos
com NEE verifica-se que 64% sdo do sexo masculino,
correspondendo a 2086 alunos, e 36% sdo do sexo
feminino, valor que corresponde a 1185 alunos.

Numa primeira abordagem aos 3271 alunos com
NEE do municipio de Sintra optou-se por analisar a
existéncia ou ndo de dificuldades, independentemente
do nivel/grau apresentado, mas considerando a sua
tipologia3. Em face dos resultados obtidos foi possivel
apurar que em relacdo aos diagnodsticos mais
preponderantes registam-se valores percentuais na
ordem dos 81,3% nas dificuldades de comunicacgdo e
linguagem (2658 alunos), 73,9% nas dificuldades do foro
cognitivo (2417 alunos) e 69,8% nas dificuldades do foro
emocional (2284 alunos). Em sentido oposto, os valores

3Do total de 3271 alunos com NEE, apenas 70 ndo se encontram
abrangidos pelo decreto-lei n2 3/2008. Este valor resulta dos dados do
questionario aplicado a educadores/professores, os quais consideram
os alunos como tendo necessidades educativas especiais, apesar de

mais reduzidos de alunos com NEE, e considerando a
totalidade dos 3721 alunos sinalizados, é observado nas
patologias associadas a audicdo (6,5%, correspondendo
a 212 alunos), ao aparelho digestivo e sistemas
metabdlicos e enddcrino (7,9%, correspondendo a 258
alunos), bem como ao aparelho cardiovascular, sistemas
hematoldgicos e imunoldgicos e aparelho respiratorio
(9,4%, correspondendo a 308 alunos). Neste caso, deve
ser tido em consideragdo o facto de nestas patologias os
graus apresentados serem, de forma maioritaria, de
nivel grave e completo (Figura 1 e Quadro 2).

Por outro lado, a distribuicdo dos alunos com NEE
por faixa etaria revela que a maioria se enquadra na
faixa etaria dos 10 aos 14 anos (46%), maioritariamente
nas patologias associadas a comunicacgdo e linguagem,
cognitivas e emocionais. Também a faixa etaria dos 15
aos 19 anos (34%) apresenta valores significativos nas
dificuldades supracitas. Por outro lado, com uma
representatividade de 15% no contexto dos 3271 alunos
sinalizados, a faixa etaria dos 6 aos 9 anos (15%) e dos
alunos com menos de 5 anos (3%) apresenta valores
francamente reduzidos em todas as patologias
consideradas (Figura 2).

ndo se encontrarem abrangidos pelo respetivo diploma legal. Por
outro lado, importa referir a existéncia de alunos em situagdes
comorbidas, razdo pela qual as percentagens, cumulativamente,
ultrapassam os 100%.
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FIGURA 1. DIAGNOGSTICO.
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FIGURA 2. DIAGNGSTICO POR
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Considerando, quer o diagndstico, quer o grau de
dificuldade®, serd de referir que as dificuldades
classificadas como ligeiras sdo preponderantes nas
dificuldades de visdo, emocionais e de audi¢cdo, com
valores percentuais de 57,2%, 40% e 36,8%,
respetivamente (Figura 3). Jda no que se refere as
dificuldades de grau moderado, estas apresentam uma
representatividade mais elevada nas dificuldades
cognitivas (40,3%) e nas que se encontram associadas a
comunicacgdo e linguagem (39,7%), sendo também de
referir os 37,5% associados as dificuldades emocionais.
Relativamente as patologias classificadas como graves
os valores mais elevados surgem nas dificuldades
cognitivas (26,6%), nas associadas a comunicacdo e
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linguagem (21,4%), emocionais (18,7%) e
neuromusculoesqueléticas  (16,9%). Apesar  de
apresentarem valores francamente mais reduzidos, as
patologias classificadas como completas apresentam
valores mais elevados nas dificuldades
neuromusculoesqueléticas (6,4%) e de audicdo (3,4%).
Finalmente, no que se refere as patologias cujo grau ndo
foi  especificado  verifica-se que  estas sdo
preponderantes nas dificuldades relacionadas com o
aparelho digestivo e sistemas metabdlicos e enddcrino
(69,4%), bem como com o aparelho cardiovascular,
sistemas hematoldgicos e imunoldgicos e aparelho
respiratério  (57,5%) e com as dificuldades
neuromusculoesqueléticas (30,6%).

FIGURA 3. GRAU DE AuDICAO ™ Ligeiro COMUNICAGAO ELINGUAGEM = Ligeiro
= Moderado = Moderad
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deficiéncia; 2) Deficiéncia ligeira; 3) Deficiéncia moderada; 4)
deficiéncia grave; 5) deficiéncia completa; 6) ndo especificada; 7) ndo
aplicavel (OMS - Diregdo Geral de Satde, 2004).

40s graus de dificuldade apresentados ao longo do volume IV
baseiam-se na Classificagdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF) que distingue 7 niveis, a saber: 1) Nenhuma
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Uma analise mais detalhada em fungdo da patologia
revela que, ao nivel das dificuldades de audicdo, a faixa
etdria com quantitativos escolares mais significativos no
que diz respeito aos graus ligeiro e moderado é a dos 10
aos 14 anos, correspondendo a 40% e 45% do total de
alunos com estes niveis de dificuldade. Nas patologias
auditivas classificadas como graves a faixa etaria com
maior relevancia é a dos 15 aos 19 anos (32%), enquanto
no grau de incapacidade completo a faixa etdria
predominante é a dos 6 aos 9 anos (38%), indicando,
assim, a sinalizagdo precoce de casos mais
problematicos (Figura 4).

Por seu turno, e no que as dificuldades de visdo diz
respeito, observa-se que a faixa etéria predominante ao
nivel dos graus ligeiro, moderado e completo é a dos 10
aos 14 anos, com valores percentuais na ordem dos
48%, 42%, 43%, respetivamente. Ja as patologias
classificadas como graves apresentam um maior
quantitativo de alunos com idades compreendidas entre
0s 15 e os 19 anos (50%), o que revela uma sinalizagdo
tardia dos alunos com este tipo de dificuldade, algo que
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APARELHO DIGESTIVOE SISTEMIAS METABOLICO E
ENDOCRINO

deve ser alvo de uma andlise mais profunda por parte
das entidades com competéncias neste dominio.

Relativamente as criangas/jovens que apresentam
dificuldades ao nivel da comunicacdo e linguagem é
evidente que, uma vez mais, a faixa etaria dos 10 aos 14
anos é preponderante no que se refere aos graus ligeiro,
moderado e grave (52%, 48% e 45%), enquanto no grau
de dificuldade completo as faixas etdrias com os
quantitativos escolares mais expressivos sdo a dos 6 aos
9 anos e a dos 15 aos 19 anos, com valores de 34% e
32%, parecendo neste caso haver dois momentos-chave
para a identificacgdo de alunos com este tipo de
patologia, correspondendo a entrada no ensino bésico e
frequéncia do ensino secundario.

Ja no que diz respeito aos alunos com dificuldades
do foro cognitivo observa-se, uma vez mais, a
preponderancia dos alunos com idades compreendidas
entre os 10 e os 14 anos em todos os graus
considerados, apresentando valores de 50%, 46%, 40%
e 37% para os graus ligeiro, moderado, grave e
completo, respetivamente. Por outro lado, serd
também de salientar, a elevada representatividade dos



alunos entre os 15 e os 19 anos em todos os graus de
dificuldade, com valores na ordem dos 32%, 34%, 32% e
31 %, para os mesmos graus, parecendo indiciar uma
sinalizagcdo mais tardia das problematicas associadas ao
foro cognitivo.

Em relagdo aos alunos com dificuldades do foro
emocional é facilmente percetivel que, uma vez mais, as
criancas com idades compreendidas entre os 10 e 0os 14
anos predominam nos graus ligeiro (49%), moderado
(46%) e grave (42%), enquanto na incapacidade cujo
grau de severidade é classificado como completo os
valores mais significativos estdo associados a faixa etaria
dos 6 aos 9 anos (45%), apesar de na faixa etaria
seguinte se registarem valores igualmente significativos,
designadamente 30%.

J4 no que diz respeito aos alunos que apresentam
dificuldades do foro neuromusculoesquelético e
relacionadas com o movimento verifica-se que no grau
ligeiro os valores mais significativos se encontram
associados as faixas etarias dos 10 aos 14 anos e dos 6
aos 9 anos, com valores na ordem dos 39% e dos 30%,
respetivamente.

Nas dificuldades de nivel moderado verifica-se que
sdo os alunos com idades compreendidas entre os 6 e
0s 9 anos e os 15 e os 19 anos que apresentam 0s
maiores quantitativos, ambos com 23%. No nivel
seguinte, os valores mais reduzidos sdo observados nos
alunos que apresentam menos de 5 anos e mais de 5
anos, enquanto as restantes faixas etarias apresentam
valores na ordem dos 20% (6-9 anos), 18% (10-14 anos)
e 15% (15-19 anos).

Em virtude dos reduzidos quantitativos escolares
associados as patologias do aparelho cardiovascular,
dos sistemas hematolégicos e imunolégicos e do
aparelho respiratério a distribuicdo dos alunos por faixa
etaria é mais heterogénea. Neste sentido, os alunos com
dificuldades ligeiras apresentam maioritariamente
idades compreendidas entre 0s 6 e 9 anos (35%) e os 10
e 14 anos (31%). Nas dificuldades moderadas é a faixa
etdria dos 15 aos 19 anos que apresenta os valores mais
significativos, designadamente 33%, situacdo
semelhante ao observado nas dificuldades graves em
qua a faixa etaria tem também uma representatividade
de 33%. Finalmente, no grau completo os alunos
apresentam, maioritariamente, idades compreendidas
entre 0os 10 e nos 14 anos (71%).

Relativamente aos alunos que apresentam
dificuldades do aparelho digestivo e dos sistemas
metabdlico e enddcrino verifica-se que no grau ligeiro
os valores mais significativos sdo registados ao nivel dos
alunos que apresentam idades compreendidas entre os
6 e 0s 9 anos (33%), enquanto no grau seguinte os
valores mais significativos sdo registados na faixa etaria
dos 10 aos 14 anos (38%). Nas dificuldades classificadas
como graves verifica-se que a maioria dos alunos
apresenta idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 9 anos
(25%) e 0s 10 e os 14 anos (25%). Finalmente, no grau
de dificuldade completo apenas se registam alunos com
mais de 20 anos e com idades compreendidas entre os
15 e os 19 anos, com maior representatividade destes
ultimos, designadamente 67%.
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FIGURA4.
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dificuldade (%) com NEE (%)

QUADRO 2.
DIAGNGSTICO POR GRAU 2 8 8 8 . .
e 5 = £ Relagdo com o Relagdo com o
DE DIFICULDADE E FAIXA Dificuldade ; s o o total de alunospor total de alunos
ETARIA. v i i P
- - 2

Ligeiro 9 30 31 8 0 78 36,8
Moderado 3 11 19 9 0 42 19,8
Gl 3 6 9 4 28 13,2
Audicdo rave - 6,5
Completo 1 3 1 1 2 8 3,8
N3o especificado 8 9 18 16 5 56 26,4
Ligeiro 9 47 120 70 5 251 57,2
Moderado 3 15 35 26 4 83 18,9
Visio Grave 2 6 9 16 4 37 8,4 13,4
Completo 2 0 5 2 1 10 2,3
N3o especificado 7 9 17 21 4 58 13,2

Ligeiro 9 93 495 333 31 961 36,2
Moderado 18 175 508 323 32 1056 39,7
Comunicacio e linguagem Grave 33 160 257 104 15 569 21,4 81,3
Completo 5 17 12 18 1 53 2,0
N3o especificado 1 1 3 11 3 19 0,7
| subtotal 66 446 1275 789 &2 2658 1000
Ligeiro 11 113 362 230 14 730 30,2 029
Moderado 15 153 449 327 31 975 40,3
Cognitiva Grave 29 113 255 208 37 642 26,6 73,9
Completo 1 9 13 11 1 35 1,4
N3o especificado 3 10 7 14 1 35 1,4
| subtotal 59 398 1086 790 84 2417 1000
Ligeiro 12 125 450 302 24 913 40,0
Moderado 10 157 390 270 29 856 37,5
Emocional Grave 18 78 179 134 19 428 18,7 69,8
Completo 1 9 6 3 1 20 0,9

w

N3ao especificado 14 27 19 2 67 2,9

Ligeiro 8 37 48 28 3 124 26,5
Moderado 5 28 22 29 8 92 19,7
Neur Joesquelética Grave 9 25 22 18 5 79 16,9 14,3
Completo 4 8 6 11 1 30 6,4
N3o especificado 5 11 71 53 3 143 30,6

Ligeiro 6 17 15 9 2 49 15,9
Aparelho cardiovascular, Moderado 4 7 7 11 4 33 10,7
sistemas hematolégicose  Grave 8 10 9 14 1 42 13,6 94
imunoldgicos e aparelho  Completo 0 0 5 1 1 7 2,3 !
respiratério N3o especificado 5 28 90 52 2 177 57,5
 subtotal 23 62 126 87 10 308 1000
Ligeiro 3 10 8 9 0 30 11,6
. R Moderado 3 4 10 7 2 26 10,1
Aparelho digestivo e
sistemas metabélico e Grave 4 > > 4 2 20 78 7,9
L. Completo 0 0 0 2 1 3 1,2
endécrino Ndo especificado 6 26 91 53 3 179 69,4
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2. FREQUENCIA E NiVEL DE ENSINO

A distribuicdo dos alunos com NEE pelos diferentes
agrupamentos de escolas do municipio de Sintra,
considerando os valores absolutos, demonstra uma
elevada concentragdo em Agualva Mira-Sintra, com 238
alunos, Queluz-Belas, com 230 alunos e Monte da Lua,
com 223 alunos (Figura 5 e Quadro 3). Estes valores
podem ser justificados pelo facto destes trés
agrupamentos integrarem UAE, no caso de Agualva
Mira- Sintra e Queluz-Belas (este Ultimo é também um
agrupamento de referéncia no ambito da Intervengdo
Precoce para a Infancia) e UEE no caso de Monte da Lua.
Valores entre os 150 e os 200 alunos podem ser
observados nos agrupamentos de escolas Leal da
Céamara (194), D. Carlos | (192), Professor Agostinho da
Silva (190), Ferreira de Castro (182), Antdnio Sérgio
(180), Mem Martins (171) e Miguel Torga (160). Com
valores inferiores a 100 alunos sdo de referir os
agrupamentos de escolas Escultor Francisco dos Santos
(56) e Alto dos Moinhos (90). De referir, que o
agrupamento de escolas D. Carlos | € uma unidade de
referéncia no ambito da Intervencdo Precoce na
Infancia e que o Agrupamento de Escolas Leal da
Camara se assume como uma unidade de referéncia
para os alunos cegos e com baixa visdo, justificando,
assim, 0s valores intermédios observados
anteriormente. De referir, de igual modo, a existéncia
de 56 alunos que integram a ES Ferreira Dias

5 A esta andlise acrescem 89 alunos que integram
estabelecimentos de ensino da rede privada solidaria e da rede

(estabelecimento de ensino ndo agrupado da rede
publica)s.

Na comparacdo efetuada com os valores referentes
ao ano letivo anterior verifica-se que existe um
decréscimo evidente do niumero de alunos afetos aos
estabelecimentos de ensino ndo agrupados, que no ano
letivo 2014/2015 era de 296 alunos. Por outro lado,
mantém-se a predominancia dos valores mais elevados
nos agrupamentos de escolas que concentram unidades
de educacdo especial, em face dos valores mais
reduzidos nos agrupamentos que ndo possuem este
tipo de resposta.

Mas, mais do que analisar os valores absolutos em
cada um dos nucleos e respetivos agrupamentos,
importa sim analisar a relagdo entre os alunos com NEE
e a populacdo escolar em cada um deles. Neste sentido,
a andlise efetuada permite observar uma maior
concentracdo de alunos com NEE face a populagdo
escolar nos agrupamentos de escolas Professor
Agostinho da Silva (NT 5) e D. Carlos | (NT 1), com valores
de 14,7% e 12,4%. Em sentido inverso, os valores mais
reduzidos sdo observados nos agrupamentos de escolas
Escultor Francisco dos Santos (4,3%), no NT 3, Massama
(4,4%) e Queluz-Belas (5,6%), no NT 5, Monte da Lua
(5,8%) e Alto dos Moinhos (6%), no NT 1, bem como na
ES Ferreira Dias (3,4%) no NT 4. Nos restantes
agrupamentos de escolas os valores oscilam entre os
9,1% de Lapids e 0s 6,2% de Mem Martins (Figura 6).

privada lucrativa do municipio de Sintra, perfazendo o total de 3271
alunos com NEE.
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FIGURA 5. ALUNOS cOM NEE E POR NUCLEO
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FIGURA 6. RELAGAO ENTRE OS ALUNOS COM
NEE E A POPULAGAO ESCOLAR POR NUCLEO
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Uma analise mais detalhada, considerando o nivel de
ensino, bem como a sua representatividade por nucleo
territorial e respetivos agrupamentos de escolas
permite retirar algumas ilacGes importantes acerca da
distribuicdo dos alunos com NEES. Neste contexto, e
analisando a relagdo entre o numero de alunos com NEE
em cada um dos niveis de ensino e a populagdo escolar
total afeta a esse mesmo nivel de ensino verifica-se que
no NT 1 os valores mais elevados surgem nos alunos que
integram o 22 CEB (7,4%) e cursos vocacionais (7,3%) no
agrupamento de escolas Alto dos Moinhos, que
frequentam a educacgdo pré-escolar (31,5%) e o 22 CEB
(11,9%) no agrupamento de escolas D. Carlos |, os que
se encontram matriculados no 22 CEB (12,6%) e cursos
vocacionais (11,6%) no agrupamento de escolas Lapias
e os que frequentam os cursos vocacionais ministrados
no agrupamento de escolas Monte da Lua (27,3%). No
ensino secunddrio a representatividade dos alunos com
NEE é de 3,1% registada no agrupamento de escolas
Monte da Lua (Figura 7).

Em relagdo ao NT 2 destaca-se a representatividade
dos alunos com NEE que integram o ensino secundario
no agrupamento de escolas de Algueirdo (13,2%), os
que integram os 22 e 32 CEB no agrupamento de escolas
Ferreira de Castro (10,3% e 10,7%, respetivamente), o
32 CEB no agrupamento de escolas Mem Martins (7,6%)
e 0s 12 e 22 CEB no agrupamento de escolas Visconde
de Juromenha (10,5% e 10,3%, respetivamente).

Ja no que se refere ao NT 3 sera de destacar os
valores associados ao 22 CEB do agrupamento de
escolas Alfredo da Silva (11,9%), aos cursos vocacionais
do agrupamento de escolas Escultor Francisco dos
Santos (7%) e aos 22 CEB e 32 CEB do agrupamento de
escolas Leal da Camara (9,1% e 8,8%, respetivamente).
No ensino secundario a representatividade dos alunos
com NEE é de 3,7%.

6 Os dados plasmados nos gréficos apresentados ao longo do
volume 1V, incluem, nas colunas relativas a educagdo pré-escolar, os
quantitativos das criangas acompanhadas pelas equipas de
intervencgdo precoce, sendo que 142 criangas estdo contabilizadas no

No NT 4 destacam-se os valores associados aos 22 e
39 CEB do agrupamento de escolas Agualva Mira-Sintra
(10,7% e 9,6%, respetivamente), embora a
representatividade dos alunos com NEE no ensino
secundario também seja elevada (7,6%). No
agrupamento de escolas Antonio Sérgio a maior
representatividade de alunos com NEE encontra-se
associada ao 22 CEB (12,4%), enquanto no agrupamento
de escolas D. Jodo Il o valor mais elevado surge também
nos alunos afetos ao 22 CEB (9,6%). No agrupamento de
escolas D. Maria Il os valores mais elevados estdo, de
igual modo, associados ao 22 CEB (9,5%) e também a
educacdo pré-escolar (9,1%). Finalmente, na ES Ferreira
Dias a representatividade dos alunos com NEE no 32 CEB
é de 3,7%, enquanto no ensino secundario é de 3,3%.

Finalmente, no NT 5 a maior representatividade dos
alunos com NEE surge associada aos 22 e 32 CEB no caso
do agrupamento de escolas de Massama (5,8% e 6,6%,
respetivamente), aos 12, 22 e 32 CEB no agrupamento
de escolas Miguel Torga (9,1%, 8,9% e 10,4%,
respetivamente), aos 22 CEB e 32 CEB no agrupamento
de escolas Professor Agostinho da Silva (16,1% e 11,7%,
respetivamente), ao 22 CEB no agrupamento de escolas
Queluz-Belas (9,1%) e também ao 22 CEB no
agrupamento de escolas Ruy Belo (9,1%). No ensino
secundario a representatividade dos alunos com NEE
ndo ultrapassa os 3,5% registados no agrupamento de
escolas Miguel Torga.

Em sintese, e em resultado da comparacdo do
numero de alunos com NEE por nivel de ensino e
populacdo escolar afeta a cada um deste niveis torna-se
evidente que a representatividade dos alunos com NEE
€ maior nos 22 e 32 CEB, sendo também de salientar os
reduzidos valores associados a educacdo pré-escolar e
ao ensino secundario.

pré-escolar da rede publica, nos diferentes agrupamentos, por via da
relacdo administrativa, entre os estabelecimentos da rede privada
e/ou da rede soliddria onde também operam as equipas de
intervengdo precoce.
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FIGURA 7. RELAGAO ENTRE OS ALUNOS COM NEE E A POPULAGAO ESCOLAR, 20 NUCLEO TERRITORIAL 1
POR NIVEL DE ENSINO, POR NUCLEO TERRITORIAL E AGRUPAMENTO DE

ESCOLAS.
R 20
’ 1
o =il

Alto dos Moinhos D. Carlos| Lapids Monte da Lua

M Educagdo pré-escolar W19 CEB W29 CEB ™32 CEB M Cursosvocacionais M Ensino secundério

15 NUCLEO TERRITORIAL2
10
x
5
. [
Algueirdo Ferreira de Castro Mem Martins Visconde de
Juromenha

W Educagdo pré-escolar m12CEB m22 CEB m32CEB m Cursosvocacionais M Ensino secundario

15 NUCLEO TERRITORIAL 3
10
B B R
. []
Alfredo da Silva Escultor Francisco dos Santos Leal da Cadmara

M Educagdo pré-escolar m12CEB W22 CEB m32CEB M Cursosvocacionais M Ensino secundario

15 NUCLEO TERRITORIAL4
10
®
5
. [ i
Agualva Mira-  Anténio Sérgio D.Jodo Il D. Maria ll ES Fermreira Dias
Sintra

® Educagéo pré-escolar m1°CEB m2°CEB m3°CEB m Cursosvocacionais M Ensino secunddrio

20 NUCLEO TERRITORIALS
15
R 10
5
ol . il i .
Massamd Miguel Torga Professor Queluz-Belas Ruy Belo
Agostinho da
Silva

® Educagéo pré-escolar m1°CEB m2°CEB m3°CEB m Cursosvocacionais M Ensino secunddrio



- PROJETO EDUCATIVO LOCAL | SINTRA

034

Outra analise que se considerou pertinente efetuar
no ambito da analise dos alunos com NEE neste
territério municipal prende-se com a sua distribuicdo
por nivel de ensino. Neste contexto, e em termos totais,
€ possivel observar que sdo os niveis que correspondem
ao ensino basico que apresentam o0s maiores
quantitativos, designadamente o 12 CEB (31,4% - 1026
alunos, 0 22 CEB (22,3% - 729 alunos) e 0 32 CEB (26,1%
- 855 alunos). No ensino secundario e na educagdo pré-
escolar os valores sdo francamente mais reduzidos,
constatando-se a presenca de 309 e 299 alunos com
NEE, correspondendo a 9,4% e 9,1%, respetivamente
(Figura 8). Nesta analise é também considerada a
frequéncia dos cursos vocacionais que, no presente
caso registam 31 alunos com NEE, valor correspondente
a 0,9%. De referir, ainda, os 13 e 9 alunos que, embora
sinalizados, ainda permanecem no domicilio (0,4%) ou
frequentam a creche (0,3%).

Considerando as patologias supracitadas e respetiva
distribui¢do dos alunos com NEE por nivel de ensino
importa referir que existe um elevado numero de
criangas sinalizadas no decorrer do 1 2 CEB, sendo esta
uma realidade comum a todas as problematicas

FIGURA 8. ALUNOS COM NEE POR NIVEL DE ENSINO.

Ensino

secundério; 309 . -
Cursos o '
vocacionais; 31

identificadas, analise coaduna com o
anteriormente referido acerca da distribuicdo dos
alunos com NEE por nivel de ensino. Neste sentido,
importa também referir o elevado niumero de alunos
que integram o 22 CEB e 0 32 CEB em todas as patologias

consideradas, destacando-se os valores associados as

que se

dificuldades de comunicacdo e linguagem, bem como
do foro cognitivo e emocional. No que diz respeito a
educacgdo pré-escolar, é possivel observar que o nimero
de alunos mais elevado surge associado as dificuldades
auditivas e neuromusculoesqueléticas, bem como as
que se encontram  associadas ao aparelho
cardiovascular, sistemas hematoldgicos e imunoldgico e
aparelho respiratério. Relativamente ao ensino
secundario verifica-se que este apresenta valores
elevados no que as dificuldades auditivas diz respeito,
assim com nas problematicas associadas a visdo.
Naturalmente, o niumero de alunos que integram os
cursos vocacionais e a creche, assim como aqueles que
permanecem no domicilio, apresentam valores
francamente residuais, sendo esta uma realidade
transversal a todas as problematicas identificadas
(Figura 9).

Creche; gDomicilio; 13
/ Educacio pré-
escolar; 299

™,

38 CEB; 855
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FIGURA 9. NIVEL
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Creche; 2 Domicilio; 6 APARELHO
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QUADRO 3. RELACAO

8 2 o
ENTRE OS ALUNOS ] g 3
o ] T
COM NEEEA . b R
POPULAGAO ESCOLAR Nu.c e? Agrupamento de escolas g' § §
EMCADANIVELDE  [sbiicl i g 2
ENSINO POR NUCLEO S 5 e
T o w
TERRITORIAL E =
AGRUPAMENTO DE Alunos com NEE 5 33 23 25 4 0 0 0 90
ESCOLAS. Alto dos Moinhos Populagdo escolar por nivel 187 528 310 421 55 0 0 0 1501
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 2,7 6,3 7,4 59 7,3 - - - 6,0
Alunos com NEE 69 42 35 43 0 0 1 2 192
D.Carlos|  Populagdo escolar por nivel 219 479 293 507 51 0 0 0 1549
NT1 Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 315 88 119 85 0,0 - - - 12,4
Alunos com NEE 13 65 31 36 5 0 0 0 150
Lapias Populagdo escolar por nivel 344 652 247 368 43 0 0 0 1654
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 38 10,0 126 9,8 116 - - - 9,1
Alunos com NEE 8 44 44 63 12 52 0 0 223
Monte da Lua  Populagdo escolar por nivel 251 709 422 715 44 1690 O 0 3831
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 3,2 62 104 88 273 3,1 - - 58
Alunos com NEE 5 52 22 27 0 5 0 0 111
Algueirdo Populagdo escolar por nivel 220 514 266 367 56 38 0 0 1461
036 Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 23 101 83 7,4 00 13,16 - - 7,6
. Alunos com NEE 3 53 50 76 0 0 0 0 182
Ferreira de - -
Cast Populagdo escolar por nivel 230 788 485 708 19 - 0 0 2230
NTZ astro Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 1,3 6,7 10,3 10,7 0,0 - - - 8,2
Alunos com NEE 2 25 27 57 0 60 0 0 171
Mem Martins  Populagdo escolar por nivel 45 501 357 520 0 1340 0 0 2763
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 4,4 5,0 76 11,0 00 45 - - 6,2
. Alunos com NEE 5 53 32 30 0 0 0 0 120
Visconde de - -
Populagdo escolar por nivel 165 506 312 432 40 0 0 0 1455
Juromenha

Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar

3,0

10,5

10,3

6,9

0,0

8,2

Alunos com NEE 18 54 33 34 0 0 0 0 139

Alfredo da Silva Populag&o escolar por nivel 232 626 278 483 0 0 0 0 1619

Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 7,8 86 119 7,0 - - - - 8,6

Escultor Alunos com NEE 1 11 16 25 3 0 0 0 56

NT3 Franciscodos  Populagdo escolar por nivel 140 431 258 426 43 0 0 0 1298
Santos Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 0,7 2,6 6,2 59 7,0 - - - 4,3

Alunos com NEE 11 61 32 44 0 46 0 0 194

Leal daCamara Populagéo escolar por nivel 210 729 350 500 0 1242 0 0 3031

Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar

52

8,4

9,1

8,8

0,0

3,7

6,4
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(continuagdo) é § :g
$ 5 &
Nicleo - 3 3
o Agrupamento de escolas = ] 2
territorial o 7 o
& 2 s
" Alunos com NEE 16 69 55 62 2 33 0 1 238
Agualva Mira- - -
sintra Populagdo escolar por nivel 231 866 514 648 65 435 0 0 2759
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 6,9 80 10,7 9,6 3,1 7,6 - - 8,6
Alunos com NEE 19 64 63 34 0 0 0 0 180
Anténio Sérgio  Populagdo escolar por nivel 335 802 510 542 65 0 0 0 2254
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 5,7 8,0 124 63 0,0 - - - 8,0
Alunos com NEE 6 38 38 23 0 0 0 0 105
NT4 D.Jodoll Populagdo escolar por nivel 175 680 395 379 0 0 0 0 1629
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 3,4 5,6 9,6 6,1 0,0 - - - 6,4
Alunos com NEE 12 53 37 34 0 14 0 0 150
D.Mariall  Populagdo escolar por nivel 132 689 390 478 0 543 0 0 2232
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 9,1 7,7 9,5 7,1 0,0 2,6 - - 6,7
Alunos com NEE - - - 19 - 37 - - 56
ESFerreira Dias Populagdo escolar por nivel - - - 517 - 1108 - - 1625
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar - - - 3,7 - 3,3 - - 3,4
Alunos com NEE 3 34 24 58 0 16 0 0 135
Massama Populagdo escolar por nivel 97 791 414 883 0 886 0 0 3071
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 3,1 4,3 5,8 6,6 0,0 1,8 - - 4,4
Alunos com NEE 6 37 37 51 0 29 0 0 160
Miguel Torga  Populagio escolar por nivel 98 406 414 491 72 820 0 0 2301
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 6,1 9,1 89 10,4 0,0 3,5 - - 7,0
Professor ~ Alunos com NEE 11 96 44 39 0 0 0 0 190
NT5 Agostinhoda  Populagéo escolar por nivel 121 565 273 332 0 0 0 0 1291
Silva Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 9,1 17,0 161 11,7 - - - - 14,7
Alunos com NEE 10 83 61 59 0 17 0 0 230
Queluz-Belas  Populagéo escolar por nivel 387 1364 672 795 67 835 0 0 4120
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 2,6 6,1 9,1 7,4 0,0 2,0 - - 5,6
Alunos com NEE 5 59 25 16 5 0 0 0 110
RuyBelo  Populagdo escolar por nivel 177 721 276 394 72 0 0 0 1640
Relagdo entre os alunos com NEE e populagdo escolar 2,8 8,2 9,1 4,1 6,9 6,7

Municipio de Sintra - Alunos com NEE 228
agrupamentos de escolas e ES populacdo escolar por nivel 3996
Ferreira Dias Relagdo entre os alunos com NEE e populagio escolar 5,7

1026

13347

7,7

729

7436

9,8

855

10389

8,2
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3. MEDIDAS EDUCATIVAS

As medidas educativas, tal como plasmadas no
decreto-lei  n23/2008, retratam as adequacles
necessarias que a escola e/ou o educador/professor
terdo que concretizar para a promogdo do acesso a
escola e de facilitar o processo de ensino/aprendizagem
dos alunos com NEE. Constituem medidas educativas:
apoio pedagdgico personalizado (art.2 1792); adequacGes
curriculares individuais (art.2 189); adequac¢Bes ao
processo de matricula (art.2 199); adequacgdes no
processo de avaliacdo (art.2 209); curriculo especifico
individual (art.2 219); tecnologias de apoio (art.2 229).
Sera importante referir que as medidas educativas
enunciadas no art.2 189 (adequagBes curriculares
individuais) e art.2 219 (curriculo especifico individual)
ndo podem ser aplicadas cumulativamente entre si, mas
tal possibilidade poderd ocorrer com as restantes
medidas. Neste ambito foi também considerada a
aplicacdo do plano individual da intervencdo precoce
(PIIP) ao abrigo do decreto-lei 281/2009.

E desta forma importante ressalvar que tais medidas
consistem no desenvolvimento e implementagdo de
atividades e estratégias que se direcionem
especificamente para os alunos com NEE de caréacter
permanente e que integrem o plano de atividades
previsto no projeto educativo da escola, considerando
que este deve especificar as metas e estratégias para os
alunos com NEE, bem como a identificagdo das
respostas especificas direcionadas para alunos surdos,
cegos, com baixa visdo, com Perturbac¢des do Espetro do
Autismo e com multideficiéncia.

’No 12 CEB observa-se a presenca de 3 casos de aplicacdo
simultdnea dos artigos 18.2 e 21.2, em associa¢do com o artigo 179,

Nesta andlise considerou-se pertinente analisar a
aplicacdo das diferentes medidas educativas de apoio
aos alunos com NEE em funcdo do nivel de ensino
frequentado, acrescendo a esta analise os alunos que
ainda permanecem no domicilio ou na creche mas que
também se encontram sinalizados e a beneficiar destas
medidas de apoio. A apresentacdo dos dados
resultantes da aplicagdo do questionario encontra-se
organizada em funcdo do nivel de ensino e da aplicagcdo
individual ou simultanea das medidas enunciadas
anteriormente, ordenadas de forma decrescente.

Neste sentido, na educagdo pré-escolar e tal como
seria  expectavel, é possivel observar uma
predominancia da aplicacdo do artigo 17.2, do PIIP e
cumulativamente dos artigos 17.2 e 19.2, sendo que no
primeiro caso os valores percentuais sdo de 52,5%,
correspondendo a 157 do total de 299 criancas que
frequentam este nivel de ensino, enquanto nos segundo
e terceiro casos, a percentagem é de 15,1%, (45 alunos),
e de 13% (39 alunos). As restantes medidas, aplicadas
individualmente ou cumulativamente apresentam
valores residuais, ndo ultrapassando os 7,7% da
aplicagdo cumulativa dos artigos 17.2 e 22.2 (Quadro 4).

Relativamente ao 12 CEB, multiplicam-se as medidas
educativas aplicadas de forma individual ou cumulativa,
destacando-se claramente das restantes a aplicagdo
cumulativa dos artigos 17.2, 18.2 e 202 (53,4%,
correspondendo a 548 alunos) e a aplicagdo simultanea
dos artigos 17.2 e 20.2 (27,8%, correspondendo a 285
alunos). As restantes medidas educativas apresentam
valores francamente reduzidos, ndo ultrapassando os
2,7% da aplicacdo simultanea dos artigos 17.2, 18.9, 20.2
e 22.9, correspondendo a apenas 28 alunos’.

facto que, no entender da equipa técnica, se trata de um lapso de
preenchimento do questionario.



No 29 CEB verifica-se uma predominancia da
aplicacdo cumulativa dos artigos 17.2, 18.2 e 20.2, bem
como dos artigos 17.2 e 20.2, com valores percentuais
de 48,8% e 33,1%, correspondendo a 256 e 241 alunos,
respetivamente. Com valores francamente mais
reduzidos surge a aplicagdo do artigo 21.2 em 4,1% dos
casos, correspondendo a 30 alunos. Nos restantes
casos, com a aplicacdo das medidas de forma individual
ou cumulativa é possivel observar que os valores ndo
ultrapassam os 2,6% (19 alunos abrangidos de forma
cumulativa por todos os artigos, com excecdo do 21.2 e
do 22.9)s,

Relativamente ao 32 CEB, e a semelhanca do
observado no nivel de ensino anterior, verifica-se que
que os valores percentuais mais elevados se encontram
associados a aplicacdo simultanea dos artigos 17.2, 18.2
e 20.2, bem como dos artigos 17.2 e 20.2, com valores
percentuais de 40,6% e 34,6%, correspondendo a 347 e
296 alunos, respetivamente. Apesar de valores pouco
significativos no contexto da populagdo escolar afeta a
este nivel de ensino, serd também de referir 0os 9,6% de
alunos abrangidos pelo artigo 21.9, correspondendo a
82 alunos. Nas restantes medidas educativas os valores
sdo francamente reduzidos, ndo ultrapassando os 2,6%
da aplicagdo simultanea dos artigos 17.2 e 21.2 (22
alunos)e.

Jd no que se refere ao ensino secundario serd de
salientar que as percentagens mais elevadas se
encontram associadas aos alunos cujas medidas
educativas resultam da aplicacdo cumulativa dos artigos

8No 22 CEB observa-se a presenca de 2 casos de aplicacdo
simultdnea dos artigos 18.2 e 21.2, em associagdo com outros artigos,
facto que, no entender da equipa técnica, se trata de um lapso de
preenchimento do questionario.

17.2e20.2(42,1%), bem como da aplicagdo simultanea
dos artigos 17.9, 18.2 e 20.2 (17,2%), correspondendo a
130 e 53 alunos, respetivamente. Sera também de
destacar os valores intermédios, em termos
percentuais, associados a aplicacdo individual dos
artigos 20.2 (13,6%) e 21.2 (10,7%) que abrangem 42 e
33 alunos, respetivamente. Nos restantes casos,
independentemente da aplicagdo individual ou
cumulativa, verifica-se que os valores ndo ultrapassam
0s 5,8% associados a aplicagdo simultanea dos artigos
17.2,20.2 e 21.2 (18 alunos).

Nos cursos vocacionais verifica-se, por seu turno,
uma preponderancia da aplicagdo cumulativa dos
artigos 17.2 e 20.2 (67,7% do total de alunos que
integram esta modalidade de ensino).

Tal como referido anteriormente foram também
analisadas as criangas que frequentam a creche e
relativamente as quais a medidas mais aplicada é o PIIIP,
correspondendo a 66,7% do total de 9 criangas.
Relativamente aos alunos que ainda permanecem no
domicilio também o PIIP surge de forma dominante,
corresponde a 69,2% dos 13 alunos nesta condi¢do. De
referir, ainda, os valores associados a aplicacdo do artigo
21°, cujos valores percentuais tendem a ser mais
elevados consoante se avancga no nivel de escolaridade.
Assim, sendo no 12 CEB a sua aplicagdo é francamente
residual (0,3%), subindo ligeiramente no 22 CEB (4,1%),
enquanto no 32 CEB e ensino secunddrio os valores
ascendem aos 9,6% e 10,7%, respetivamente.

°No 32 CEB observa-se a presenca de 2 casos de aplicacdo
simultanea dos artigos 18.2 e 21.2, em associa¢do com o artigo 179,
facto que, no entender da equipa técnica, se trata de um lapso de
preenchimento do questionario.
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QUADRO 4. MEDIDAS EDUCATIVAS POR NIVEL DE

Nivel de ensino Medidas educativas Ne %
ENSINO.
Art.217° 157 52,5
PIIP 45 15,1
Art.2179, Art.219° 39 13,0
Art.2172, Art.222° 23 7,7
Art.2172, Art.2 202 10 3,3
Educagdo pré-escolar  Art.2179, Art.2199, Art.222¢2 7 2,3
Nenhuma 6 2,0
Art.2179, Art.218¢, Art.2 202 5 1,7
Art.2179, Art.2182 3 1,0
Art.2172,Art.2 202, Art.2222 3 1,0
N3o aplicavel 1 0,3
Art.2179, Art.2189, Art.2 202 548 53,4
Art.2179, Art.2 20° 285 27,8
Art.2179, Art.2189, Art.2 202, Art.222° 28 2,7
Art.2172, Art.2 209, Art.222° 18 1,8
Art.217¢2 16 1,6
Art.2179, Art.2189, Art.2199, Art.2 202, Art.222° 15 1,5
Art.2179, Art.2 209, Art.221°2, Art.222° 15 1,5
Art.2179, Art.2182, Art.2192, Art.2 20° 14 1,4
Art.2172, Art.2192, Art.2 209, Art.2212, Art.2222 14 1,4

Art.2172, Art.2 202, Art.2212
Art.221¢, Art.222¢
Art.217¢, Art.219¢2
Art.217¢2, Art.221¢

1° CEB Art.2172, Art.219¢2, Art.221¢2, Art.222°
Art.2172, Art.2212, Art.222°
Art.2172, Art.2192, Art.2212 0,5

040 Art.221¢ 0,5

8 0,8
8
7
7
6
6
5
5
Art.219¢, Art.2212, Art.222° 3 0,3
3
3
3
2
2
2
1
1
1

0,8
0,7
0,7
0,6
0,6

Art.217, Art.2182 0,3
Art.2172, Art.2182, Art.221¢ 0,3
Art.2172, Art.2199, Art.2 20° 0,3
Art.218¢2, Art.2 200 0,2
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.2212 0,2
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.222° 0,2
Art.2 202 0,1

Art.2172, Art.2182, Art.219¢ 0,1
Art.2179, Art.2189, Art.222° 0,1
Art.217¢2, Art.2182, Art.2 202 356 48,8
Art.217¢, Art.2 202 241 33,1
Art.221° 30 4,1
Art.2172, Art.2182, Art.219¢, Art.2 202 19 2,6
Art.2172, Art.2182, Art. 202, Art.222° 13 1,8
Art.2 202 10 1,4
Art.2172, Art.2 202, Art.2212, Art.222° 9 1,2
Art.217¢, Art.221° 9 1,2
Art.2172, Art.2 202, Art.221° 7 1,0
Art.2182, Art.2 20° 4 0,5
Art.2172, Art.2182, Art.2192, Art.2 202, Art.222° 4 0,5
Art.2172, Art.2 202, Art.2222 4 0,5

o cEB Art.217¢2, Art.2192, Art.2 20° 4 0,5
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.221¢2, Art.222° 3 0,4
Art.2192, Art.2212, Art.222¢ 2 0,3
Art.217° 2 0,3
Art.2172, Art.2182, Art.2192 2 0,3
Art.217¢, Art.2192, Art.2212, Art.222¢ 2 0,3
Art.217, Art.2182 1 0,1
Art.2172, Art.2182, Art.2 202, Art.221¢ 1 0,1
Art.2172, Art.2189, Art.2199, Art.2 202, Art.221¢, Art.222° 1 0,1
Art.2172, Art.219° 1 0,1
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.2212 1 0,1
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.222° 1 0,1
Art.2172, Art.2192, Art.221° 1 0,1
Art.217, Art.222° 1 0,1



(continuagdo)
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Nivel de ensino Medidas educativas Ne %
Art.217¢2, Art.2182, Art.2 202 347 40,6
Art.2179, Art.2 20° 296 34,6
Art.221¢ 82 9,6
Art.217¢°, Art.221° 22 2,6
Art.2 202 15 1,8
Art.2172, Art.2182, Art.2 209, Art.222¢2 10 1,2
Art.2179, Art.2182, Art.2192, Art.2 202 10 1,2

Art.2199, Art.221¢, Art.222°

Art.2179, Art.2 202, Art.2212, Art.222°

Art.2179, Art.2199, Art.2 209, Art.2212, Art.222°
Art.2172, Art.2 202, Art.221¢°

Art.2179, Art.2189, Art.2192, Art.2 202, Art.222°

1,1
1,1
1,1
0,9
0,8

9
9
9
8
7
39 CEB Art.2219, Art.222° 5 0,6
Art.2172, Art.2192, Art.2212, Art.222° 4 0,5
Art.2179, Art.2 209, Art.222° 3 0,4
Art.2172, Art.2212, Art.2222 3 0,4
Art.2182, Art.2 202, Art.222° 2 0,2
Art.2199, Art.221° 2 0,2
Art.2172 2 0,2
Art.2179, Art.2182 , Art.2219 2 0,2
Art.217¢2, Art.2192, Art.2 202 2 0,2
Art.2172, Art.2199, Art.2 202, Art.221¢2 2 0,2
Art.21892,Art.2 202 1 0,1
Art.2172, Art.219°2 1 0,1
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.222¢2 1 0,1
Art.2172, Art.2192, Art.2212 1 0,1
Art.217¢, Art.2 202 130 42,1
Art.2172, Art.2182, Art.2 202 53 17,2
Art.2 20° 42 13,6
Art.221° 33 10,7
Art.2172, Art.2 202, Art.2212 18 5,8
Art.2179, Art.2182, Art.2 209, Art.222° 5 1,6
Art.2172 4 1,3
Art.2192, Art.2212, Art.2229 3 1,0
Art.217¢2, Art.2 202, Art.222° 3 1,0
Art.2182, Art.2 202 2 0,6
. L. Art.2 209, Art.222° 2 0,6
Ensino secundario
Art.2172, Art.2182, Art.2192, Art.2 2092, Art.2222 2 0,6
Art.2179, Art.2199, Art.2 202 2 0,6
Art.2179, Art.221° 2 0,6
Art.2182 1 0,3
Art.217, Art.218° 1 0,3
Art.2172, Art.2192, Art.2 202, Art.2212, Art.222¢2 1 0,3
Art.2172, Art.2199, Art.2 202, Art.222¢2 1 0,3
Art.2179, Art.221°, Art.222° 1 0,3
Art.217, Art.222° 1 0,3
Art.2219, Art.222° 1 0 3
Art.222¢ 1
—
Art.2 202 29,0
Cursos vocacionais Art.2172, Art.2 20° 21 67,7

Art.2179, Art.2189, Art.2 202

PIIP 66,7

Creche Art.217° 2 22,2

Art.2172, Art.2192, Art.2222 11,1
—

PIIP 69,2

Domicilio Art.217¢ 3 23,1

N&o aplicavel 1 7,7

Municipio de Sintra 3271 -
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4. TRANSICAO DE ANO/CICLO

No contexto do que se observou no documento (e
também no programa de desenvolvimento) sobre o
insucesso e abandono escolar, julga-se pertinente
analisar o nimero de alunos com NEE que transitou de
ano/ciclo entre os anos letivos de 2014/2015 e
2015/2016 e ter em atencdo as retengdes em fungdo da
severidade da incapacidade, isto de forma a tentar
compreender se estas criancas/jovens tém tido sucesso
ao longo do seu percurso escolar e se as medidas
educativas implementadas tém sido as mais adequadas.
Este tipo de analise permitird aferir quais os objetivos
que, futuramente, poderdo vir a nortear a educacdo
especial concelhia.

Através da analise do ano frequentado no ano letivo
2014/2015 e da frequéncia relativa ao ano letivo

FIGURA 10. TAXA DE TRANSICAO ENTRE OS
ANOS LETIVOS 2014/2015 E 2015/2016.

2015/2016 foi possivel verificar que a maioria dos
alunos transitou de ano, correspondendo a uma
percentagem de 73% (correspondente a 2404 alunos),
existindo, por outro lado, uma reduzida percentagem de
alunos que ndo transitou de ano, designadamente 13%
(correspondente a 422 alunos), o que poderd
comprovar a eficacia das medidas de promocdo do
sucesso escolar junto deste publico-alvo, mas também a
necessidade de reafirmar algumas das medidas
educativas desenvolvidas ao nivel da educacdo especial
existentes. De referir, ainda, a presenca de 14% dos
alunos integrados na categoria de “ndo aplicavel”,
correspondendo, na sua maioria, a alunos que
frequentam a educacgdo pré-escolar e no qual ndo se
aplica o conceito de transicdo (Figura 10).




A abordagem efetuada aos alunos que transitaram
também foi realizada tendo em consideragao o nivel de
dificuldade e patologia (Figura 11). Neste sentido, e no
que se refere aos alunos que manifestam dificuldade de
audicdo, observam-se valores percentuais de transicdo
mais elevados nos alunos que ndo apresentam qualquer
dificuldade (75%), bem como nos alunos que
apresentam dificuldades moderadas e graves, ambas
com uma taxa de transicdo de 71%. Em relagdo aos
alunos que ndo transitaram de ano verifica-se que nos
alunos que manifestam algum tipo de dificuldade
apenas nos graus ligeiro (5%) e grave (4%) se registam
casos de ndo transicdo, ainda que com valores bastante
reduzidos. Valores um pouco mais elevados sdo
observados nos alunos que ndo apresentam qualquer
dificuldade (13%) e alunos cuja dificuldade ndo foi
especificada (18%). Existem ainda outros casos que
estdo considerados na categoria de “ndo aplicavel”
correspondendo, maioritariamente, a alunos que
frequentam a educagdo pré-escolar ou ainda
permanecem no domicilio. Em comparacdo com as
restantes categorias consideradas, de referir que as
taxas de transicdo mais reduzidas sdo registadas nos
graus ligeiro (49%) e completo (50%).

Ja no que diz respeito aos alunos com dificuldades
de visdo os valores de transi¢cdo sdo superiores a 60%
em todas as categorias em analise, embora os valores
mais elevados sejam registados nos graus grave (76%) e
completo (80%), facto naturalmente associado as
medidas educativas implementadas com vista a
melhoria do sucesso escolar dos alunos com estas
especificidades. Os valores mais reduzidos de transicao
sdo observados, por seu turno, nos alunos que
apresentam  dificuldades moderadas (63%) e
dificuldades ndo especificadas (59%). Os alunos que ndo
transitaram de ano surgem em numero mais elevado
nos graus ligeiro e moderado e, ainda, nos alunos sem
qualquer dificuldade ou com dificuldades ndo
especificadas, ambas com 16%.

Relativamente aos alunos que apresentam
dificuldades de comunicacdo e linguagem é evidente
que os valores associados a transicao diminuem em
funcdo do aumento da severidade da dificuldade, com
valores na ordem dos 81% no grau ligeiro e de 53% no
grau completo, enquanto nos alunos sem dificuldade ou
com dificuldade ndo especificada os valores sdo de 82%
e 63%, respetivamente. Neste caso especifico, verifica-
se que os valores associados aos alunos que ndo
transitaram de ano, apesar de reduzidos, sdo
ligeiramente superiores aos observados nas dificuldades
analisadas anteriormente, destacando-se o nimero de
alunos que ndo transitaram e que apresentam
dificuldades ligeiras (12%), moderadas (14%) e, ainda,
ndo especificadas (26%).

Em relagdo aos alunos com dificuldades do foro
cognitivo é possivel observar que os valores mais
elevados, em termos de transicdo, estdo associados aos
alunos sem dificuldade (85%) ou com dificuldades
ligeiras (75%) e moderadas (71%). Paralelamente, sera
de destacar que o valor mais significativo de alunos que
ndo transitaram de ano é registado nos graus grave
(18%) e moderado (15%). De referir, de igual modo, que
0 maior numero de alunos englobados na categoria de
“ndo aplicavel”, corresponde a criangas/jovens que
integram a educacao pré-escolar ou ainda permanecem
no domicilio, sendo este registado,
compreensivelmente, no grau completo e ndo
especificado.

A caracterizacdo dos alunos com dificuldades do foro
emocional em funcdo da transicdo de ano letivo
demonstra que os valores mais elevados sdo registados
nos graus ligeiro (73%) e moderado (70%) e, ainda, nos
alunos que ndo apresentam qualquer tipo de
dificuldade (82%). No grau de dificuldade completo serd
de destacar os reduzidos valores observados quer no
numero de alunos que transitaram de ano (45%), quer
nos alunos que ndo transitaram (5%), situacdo
justificada pelo elevado numero de alunos que foram
enquadrados na categoria de “ndo aplicavel”.
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A anélise da transicdo (ou ndo) dos alunos que
manifestam dificuldades do foro
neuromusculoesquelético e relacionadas com o
movimento evidencia um aumento da percentagem de
alunos integrados na categoria “ndo aplicavel” nos graus
ligeiro, moderado, grave e completo conduzindo, deste
modo, a uma redugdo do numero de alunos que
transitou de ano, comparativamente com as restantes
patologias analisadas. Neste sentido, e considerando os
valores variam entre os 60% registados nas patologias
de grau ligeiro e os 53% nas dificuldades classificadas
como graves. Ainda tendo em consideracdo os alunos
com alguma dificuldade sera de referir que os valores
associados a ndo transicdo sdo claramente residuais. Por
outro lado, nos alunos que ndo manifestam qualquer
tipo de dificuldade ou dificuldades ndo especificadas o
valor de alunos que transitaram é bastante elevado,
designadamente 76% e 68%.

Ja no que diz respeito as dificuldades do aparelho
cardiovascular  dos  sistemas  hematoldgicos e
imunoldgicos e do aparelho respiratério, e em virtude
do reduzido numero de alunos que manifestam esta
patologia, os resultados sdo um pouco dispares dos
anteriores, veja-se o caso das patologias cujo grau de
severidade é completo, no qual a totalidade dos alunos
transitaram de ano. Nos graus ligeiro (43%), moderado
(64%) e grave (50%) os valores de transi¢do sdo bastante
reduzidos face aos analisados em outras patologias,

sendo de ressalvar, de igual modo, os elevados valores
de alunos integrados na categoria de “ndo aplicavel”
que, tal como referido, se referem a alunos que
frequentam a educacdo pré-escolar ou permanecem em
meio domicilidrio. Relativamente aos alunos que ndo
apresentam qualquer dificuldade ou dificuldade ndo
especificada os valores associados a transicdo sdo
elevados, designadamente 75% e 64%, enquanto os
alunos que ndo transitaram de ano apresentam valores
na ordem dos 13% e 19%, respetivamente.

Finalmente, face a analise dos alunos com
dificuldades do aparelho digestivo e dos sistemas
metabdlico e enddcrino, pelos reduzidos quantitativos
escolares envolvidos, verifica-se que a totalidade dos
alunos que apresentam dificuldades de grau completo
transitam de ano, enquanto essa percentagem se reduz
drasticamente nos restantes graus, designadamente
ligeiro (53%), moderado (62%) e grave (55%). Os valores
associados a retencdo sdo significativos nos graus ligeiro
(10%) e moderado (12%) e mais elevados nos alunos
que ndo apresentam qualquer dificuldade (13%) ou nos
alunos cuja dificuldade ndo foi especificada (19%). Sera
ainda de referir que nos graus ligeiro (37%), moderado
(27%) e grave (40%) se verifica a existéncia de uma
elevada percentagem de alunos que se enquadram na
categoria de “ndo aplicavel”, correspondendo a alunos
que ainda permanecem no domicilio ou que integram a
educacao pré-escolar.
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5. RESIDENCIA

Em relacdo a drea de residéncia dos alunos com NEE,
e num claro contexto de aprofundamento do
conhecimento das diferentes realidades concelhias no
que diz respeito a educacdo especial, e tendo em
consideracdo o total de 3271 alunos com NEE do
municipio de Sintra, é possivel observar que numa
primeira analise, a maioria dos alunos é proveniente do
municipio de Sintra (3219), enquanto um valor
francamente mais reduzido é oriundo de concelhos
vizinhos, designadamente 52 alunos (Quadro 5). Assim,
em termos absolutos verifica-se um elevado nimero de
alunos provenientes da freguesia de Algueirdo-Mem
Martins, designadamente 691 alunos, correspondendo
a um valor percentual de 21%. Com um numero de

QUADRO 5. RESIDENCIA

POR FAIXA ETARIA. Freguesia/concelho

alunos entre os 450 e os 300 de referir a UF Agualva e
Mira-Sintra (446 — 13,6%), Rio de Mouro (394 — 12%),
UF Massama e Monte Abrado (342 —10,5%) e UF Queluz
e Belas (339 —-10,4%), enquanto o valor mais reduzido é
registado na freguesia de Colares (61 — 1,9%).

Valores intermédios, entre os 250 e os 100 alunos,
sdo observados na UF Cacém e Sdo Marcos (248 —7,6%),
UF Sintra (224 — 6,8%), Casal de Cambra (192 — 5,9%),
UF Almargem do Bispo, Péro Pinheiro e Montelavar (153
—4,7%) e UF Sdo Jodo das Lampas e Terrugem (130 —
4%). Em relacdo aos alunos provenientes de outros
concelhos destacam-se os valores associados aos
municipios da Amadora, e Cascais, dos quais sdo
oriundos 19 e 13 alunos, respetivamente.

<5anos 6-9anos 10-14anos 15-19 anos >20anos Total

Algueirdo-Mem Martins 11 65 317 267 31 691
Casal de Cambra 8 42 99 43 0 192
Colares 1 11 25 24 0 61
Rio de Mouro 2 68 172 143 9 394
UF Agualva e Mira-Sintra 7 81 200 138 20 446
Municipio de Sintra  UF Almargem do Bispo, Péro Pinheiro e Montelavar 4 22 81 43 3 153
UF Cacém e Sdo Marcos 6 35 114 85 8 248
UF Massama e Monte Abrado 10 50 156 109 16 341
UF Queluze Belas 12 37 155 122 13 339
UF Sdo Jodo das Lampas e Terrugem 4 18 60 47 1 130
UF Sintra 39 114 63 4 224
Amadora 1 5 5 5 3 19
Cascais 0 5 5 2 1 13
Estoril 0 0 1 0 0 1
L Lisboa 0 1 0 0 1 2
Outros municipios
Loures 0 0 1 0 0 1
Mafra 0 2 3 1 0 6
Odivelas 0 0 1 1 1 3
Oeiras 0 0 3 3 1 7

1512 1096 112

Outra analise que importa efetuar neste contexto
prende-se com a possivel associacdo entre a
proveniéncia do aluno e o estabelecimento de ensino
que fica na proximidade da sua area de residéncia ou,
em alternativa, a possibilidade dos alunos frequentarem
os estabelecimentos de ensino que, apesar de mais

distantes, apresentam respostas educativas mais
adequadas as suas necessidades. Neste sentido, dos
3271 alunos que apresentam NEE verifica-se que 3219
alunos residem nas diferentes freguesias que integram
este territério municipal, enquanto 52 alunos sdo
provenientes de outros municipios, designadamente



Amadora (19), Cascais (13), Oeiras (7), Mafra (6),
Odivelas (3), Lisboa (2), Estoril (1), (1) e Loures (1).

Neste sentido e analisando a drea de residéncia dos
alunos por NT e AE é possivel observar que no que diz
respeito ao NT 1 (Figura 12) e mais concretamente ao
AE Alto dos Moinhos a quase totalidade dos alunos
reside na UF Sdo Jodo das Lampas e Terrugem (185),
maioritariamente alunos que apresentam dificuldades
de comunicagdo e linguagem, cognitivas e emocionais,
sendo que apenas 1 é proveniente da UF Sintra. De
referir que este AE ndo apresenta qualquer
equipamento vocacionado para o apoio especifico a
alunos com NEE. Por outro lado, em relagdo aos alunos
que integram o AE D. Carlos I, considerando que este
agrupamento integra uma UAE, uma UEE e, ainda, uma
escola de referéncia para Intervencdo Precoce na
Infancia, é possivel observar que dos 564 alunos que
residem no municipio de Sintra, a maioria é proveniente
da UF Sintra (239) e da freguesia de Algueirdo-Mem
Martins (168), voltando a registar-se um maior nimero
de alunos com necessidades de comunicagdo e
linguagem, emocionais e cognitivas. De referir que a
oferta disponibilizada por este agrupamento poderd
justificar a presenca de 15 alunos provenientes de
outros territérios municipais, sendo também um dos AE
que apresenta o maior numero de alunos matriculados
com dificuldades de audicdo (39) e de visdo (44). Em
relacdo ao AE Lapias, que apresenta 3 UEE (EB Lameiras
e Facdo, EB Sabugo e EB Rui Gracio) verifica-se que dos
349 alunos residentes no municipio de Sintra, a quase
totalidade é proveniente da UF Almargem do Bispo,
Péro Pinheiro e Montelavar (325), enquanto as
restantes freguesias apresentam valores residuais. Uma
vez mais volta a ser evidente a predominancia dos
diagnodsticos mencionados
anteriormente. A estes alunos acrescem 16 alunos
residentes em municipios vizinhos. O AE Monte da Lua

alunos com 0s

caracteriza-se pela existéncia de 2 UEE e 2 salas de AVD
0 que podera justificar a diversidade observada ao nivel
da proveniéncia dos alunos, ndo sé no que se refere aos
alunos residentes no municipio (499), mas também em
relacdo aos que sdo provenientes de outros territorios
municipais (14) e, ainda, o numero significativo de
alunos com dificuldades de visdo (37). Dos 499 alunos
residentes no municipio verifica-se que a maioria reside
na UF Sintra (248), na freguesia de Colares (106) e na
freguesia de Algueirdo-Mem Martins (76).

J& no que diz respeito ao NT 2 (Figura 13) e iniciando
a analise pelo AE Algueirdo verifica-se que este
disponibiliza uma sala de AVD, facto que por si so
justifica o facto da quase totalidade dos 270 alunos
matriculados residir na freguesia de Algueirdo-Mem
Martins (268), ja que apenas 2 alunos sdo oriundos da
freguesia de Rio de Mouro. Da analise dos alunos
matriculados no AE Ferreira de Castro sobressai o
elevado nimero de alunos provenientes da freguesia de
Algueirdo-Mem Martins (415), enquanto os restantes 76
alunos se encontram divididos pelas restantes
freguesias de Sintra, a que acrescem 4 alunos de outros
municipios. Neste caso sera de sublinhar a existéncia de
2 UEE, de 2 UAE e de 1 sala de AVD. Por outro lado, dos
421 alunos matriculados no AE Mem Martins volta a
verificar-se a predominancia dos alunos provenientes da
freguesia de Algueirdo-Mem Martins (293) e de Rio de
Mouro (112), sendo de referir que este AE disponibiliza
3 UEE e 1 sala de AVD. Dos 308 alunos que integram o
AE Visconde de Juromenha, que apenas disponibiliza
uma sala de AVD, verifica-se que apenas 4 alunos
dificuldades associadas ao aparelho cardiovascular sdo
provenientes do concelho da Amadora, enquanto os
restantes 304 residem no municipio de Sintra, sendo
que com excecdo de 3 alunos provenientes da UF
Agualva e Mira-Sintra, a totalidade reside na freguesia
de Algueirdo-Mem Martins (301).
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FIGURA 12. FLUXOS DOS
ALUNOS cOM NEENO NT
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Relativamente aos AE que integram o NT 3 (Figura
14) é possivel verificar que o AE Alfredo da Silva, que
integra 1 UAE, 1 UEE e uma sala de AVD, é um dos
agrupamentos que regista o maior numero de alunos
provenientes de outros territérios municipais,
designadamente do concelho de Cascais (21). Em
relacdo aos 339 alunos que residem no municipio de
Sintra observa-se que estes, maioritariamente, sdo
oriundos da freguesia de Rio de Mouro (228), enquanto
valores intermédios sdo registados na freguesia de
Algueirdo-Mem Martins (52) e UF Sintra. Ja no AE
Escultor Francisco dos Santos, e considerando que este
apenas disponibiliza uma sala de AVD, a maioria dos
alunos reside na freguesia de Rio de Mouro, existindo
ainda 9 alunos oriundos de outras freguesias do
municipio, sendo de salientar que ndo existe qualquer

aluno de concelhos vizinhos. Neste caso e apesar de ndao
apresenta qualquer UEE o numero de alunos que
apresentam dificuldades de visdo e que se encontram
matriculados neste AE ¢é significativo, embora,
naturalmente, o maior nimero de alunos continue a
apresentar dificuldades de comunicacdo e linguagem,
cognitivas e emocionais. Em relagdo aos 468 alunos que
se encontram matriculados no AE Leal da Camara é
possivel observar que apenas 10 sdo provenientes de
outros territérios municipais, enquanto os restantes sdo
maioritariamente residentes na freguesia de Rio de
Mouro (375). De referir que este AE apresenta 1 UEE, 1
sala de AVD e uma escola de referéncia para a Educacao
de Alunos Cegos, justificando os 29 alunos que
apresentam dificuldades de visdo.
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Jd no que respeita ao NT 4 (Figura 15) e mais
concretamente ao AE Agualva Mira-Sintra é possivel
observar a existéncia de 3 UAE e 2 salas de AVD, facto
que parece justificar uma maior mobilidade dos alunos,
maioritariamente provenientes da UF Agualva e Mira-
Sintra (481), ainda que também se registem valores
significativos da UF Cacém e Sdo Marcos (76) e da
freguesia de Algueirdo-Mem Martins (53). Valores
intermédios sdo observados na freguesia de Rio de
Mouro (20) e UF Queluz e Belas (10). Neste caso em
particular, ndo se regista a entrada de qualquer aluno de
municipios vizinhos. De salientar que este é o
agrupamento que apresenta o maior valor de alunos
com NEE matriculados. Ja no que se refere ao AE
Antdnio Sérgio que disponibiliza 1 UEE e 1 sala de AVD
de referir que apenas 2 alunos residem no concelho de
Cascais, enquanto os restantes alunos sdo
maioritariamente residentes na UF Agualva e Mira-
Sintra (325). O AE D. Jo&o Il apresenta 1 UEE verificando-
se que dos 302 alunos matriculados, a quase totalidade
reside na UF Cacém e Sdo Marcos (298). Ja o AE D. Maria
Il disponibiliza 2 UAE, 2 UEE e 2 salas de AVD, facto que
podera justificar ndo sé uma maior diversidade ao nivel
da proveniéncia dos alunos no contexto deste territério
municipal, como também o facto de existirem alunos
oriundos de outros concelhos. Neste sentido, dos 423
alunos do municipio de Sintra, verifica-se que estes
residem na sua maioria na UF Cacém e S3o Marcos
(181), na UF Agualva e Mira-Sintra (130) e, ainda, na
freguesia de Rio de Mouro (69). Como serd
compreensivel a ES Ferreira Dias, que se assume como
uma Escola de Referéncia para a Educacdo de Alunos
Cegos, apresenta um numero de alunos com NEE mais
reduzido quando comparado com os restantes AE,
maioritariamente residentes na UF Agualva e Mira-
Sintra (40) e na UF Cacém e Sdo Marcos (16).

Finalmente, e no que se refere ao NT 5 (Figura 16),
verifica-se que dos 318 alunos que integram o AE

Massamad, o qual apenas disponibiliza uma sala de AVD,
apenas 1 aluno é proveniente de outros municipios,
enquanto os restantes 317 que residem no municipio de
Sintra, sdo provenientes, na sua maioria, da UF
Massama e Monte Abrado (234) e da UF Queluz-Belas
(70). No AE Miguel Torga a situacdo é idéntica, ja que
apresenta também apenas uma sala de AVD e os alunos
sdo maioritariamente residentes nas freguesias de
Sintra, designadamente UF Massama e Monte Abrado
(166) e da UF Queluz-Belas (71), sendo de referir a
existéncia de 7 alunos provenientes de outros
concelhos. Relativamente ao AE Professor Agostinho da
Silva o facto de apresentar 2 UAE, 3 UEE 1 sala de AVD
podera justificar o facto de se observar um elevado
numero de alunos provenientes de outros territérios
municipais (23), aos quais acrescem os restantes 501
alunos residentes na freguesia de Casal Cambra. Ndo
obstante o facto de apresentar 2 UAE, o nUmero de
alunos com dificuldades de audicdo e visdo sdo
reduzidos, voltando a observar-se uma primazia dos
alunos com dificuldades emocionais e cognitivas. O AE
Queluz-Belas caracteriza-se pela existéncia de 1 UAE, 1
sala de AVD e ainda 1 Escola de Referéncia para a
Intervencdo Precoce na Infancia (EB 2,3 Professor
Galopim de Carvalho). Também neste caso se regista um
numero substancial de alunos provenientes de outros
territérios municipais (14), sendo que em relagdo aos
residentes no municipio, se destaca, de forma clara, o
numero de alunos provenientes da UF Queluz e Belas
(583), enquanto nas restantes freguesias os valores sdo
residuais. No AE Ruy Belo é disponibilizada 1 UEE e 1 sala
de AVD, facto que por si s ndo influencia a entrada de
alunos de outros territérios municipais, sendo ainda
visivel que os alunos que integram este AE sdo
maioritariamente residentes na UF Massamd e Monte
Abrado (283), enquanto apenas 40 alunos residem na
UF Queluz-Belas. Valores residuais podem ser
observados na freguesia de Rio de Mouro (1) e UF Sintra

(1).
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FIGURA 15. FLUXOS DOS
ALUNOS com NEE NO
NT 4.
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FIGURA 16. FLUXOS DOS
ALUNOS COM NEENO NT 5.
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6. EQUIPAMENTOS DE APOIO

Partindo do pressuposto de que as “ajudas técnicas
e tecnologias de apoio apresentam-se como recursos de
primeira linha no universo das multiplas respostas para
o desenvolvimento dos programas de habilitagdo,
reabilitacdo e participagdo das pessoas com deficiéncia”
(decreto-lei 93/2009), serd também importante analisar
a necessidade (ou ndo) de equipamentos especificos
para a execucdo das atividades educativas
desenvolvidas pelos alunos com NEE na escola. Neste
caso, os recursos potencialmente necessarios foram
agrupados em equipamentos informaticos/tecnolégicos
(ex: computadores, software adaptado), equipamento
material (ex: materiais lUdicos e materiais de apoio a
aprendizagem) e em equipamento mobilidrio (ex: mesas
adaptadas). Importa salientar que os resultados
apresentados tém em consideragdo as categorias
descritas anteriormente de forma individual, mas
também a associacdo entre elas, na medida em que, o
mesmo  aluno pode apresentar necessidades
diferenciadas.

Na andlise dos dados obtidos destacam-se os
equipamentos materiais como maior necessidade no
ambito do apoio aos alunos com NEE, sendo essa uma
realidade transversal a todos os niveis de ensino e,
ainda, nos alunos que frequentam a creche ou
permanecem no domicilio, com excecdo do ensino
secundario onde as necessidades mais evidentes estdo
associados aos equipamentos informaticos e/ou
tecnoldgicos (Quadro 6).

Relativamente a educagdo pré-escolar, e
considerado o referido anteriormente, verifica-se que
as necessidades mais significativas estdo associadas ao
equipamento material, designadamente em 42,8% dos

alunos que ensino.
Seguidamente, com um valor de 27,1% refere-se a
necessidade conjunta de equipamentos
informaticos/tecnoldgicos e equipamentos materiais.
Nos restantes casos os valores sdo residuais, sendo
ainda de referir 0s 27,7% incluidos na categoria de “ndo
efetuada  pelos

procederam ao

integram este nivel de

aplicavel”  (esta inclusdo foi
educadores/professores que

preenchimento do questionario).

No caso do 12 CEB, replicam-se os valores mais
elevados observados nos equipamentos materiais
(47,8%), sendo visiveis valores francamente mais
reduzidos nas restantes categorias, sendo igualmente
de referir 0os 36,9%, do total de 1026 alunos afetos ao 12
CEB, incluidos na categoria de “ndo aplicavel”.

No 22 CEB, tal como no 32 CEB, os valores associados
a necessidade de equipamento material surgem
destacados dos restantes, com 40,2% e 28,8%,
respetivamente. Também em ambos os casos é possivel
observar um valor bastante significativo de alunos cujas
necessidades foram enquadradas na categoria de “ndo
aplicavel”, designadamente 45,8% e 55,3%.

No que respeita ao ensino secundario, além das
necessidades identificadas em termos de equipamentos
informaticos/tecnoldgicos (13,9%), surge também com
valores elevados a necessidade de equipamentos
materiais (13,6%) e, cumulativamente, a necessidade de
ambos (12%). Nas restantes categorias apresentadas —
cursos vocacionais, creche e domicilio - as necessidades
de equipamento material voltam a registar
percentagens mais elevadas, designadamente 32,3%,
55,6% e 61,5%, enquanto as restantes categorias
apresentam valores claramente residuais.



QUADRO 6. MATERIAL DE
APOIO POR NIVEL DE ENSINO.
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Nivel de ensino Equipamentos de apoio N2 %
Equipamentos materiais 128 42,8
~ . Equipamentos informaticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais 81 27,1
Educagdo pré- . . o L . - : -

Equipamentos informéaticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 11 3,7

escolar Equipamentos informéaticos/tecnolégicos 5 1,7

Nao aplicével 74 24,7
o swtoal 299 =

Equipamentos materiais 490 47,8

Equipamentos informéaticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais 108 10,5

10 CEB Equipamentos informaticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 25 2,4

Equipamentos informéaticos/tecnoldgicos 21 2,0

Equipamentos informéticos/tecnolégicos , Equipamento mobilidrio 3 0,3

N3o aplicavel 379 36,9
S sbeml 106 -

Equipamentos materiais 293 40,2

Equipamentos informéaticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais 58 8,0

Equipamentos informéaticos/tecnolégicos 29 4,0

2°CEB Equipamentos informéaticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 13 1,8

Equipamento mobilidrio 1 0,1

Equipamentos informéticos/tecnolégicos , Equipamento mobilidrio 1 0,1

Nao aplicavel 334 45,8
S swbtoal 79 =

Equipamentos materiais 246 28,8

Equipamentos informéaticos/tecnoldgicos 68 8,0

30 CEB Equipamentos informéaticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais 55 6,4

Equipamentos informaticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 12 1,4

Equipamento mobilidrio 1 0,1

N3o aplicavel 473 55,3
o swbeal s

Equipamentos informéaticos/tecnolégicos 43 13,9

Equipamentos materiais 42 13,6

Equipamentos informéaticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais 37 12,0

Ensino Equipamento mobilidrio 2 0,6

secundario  Equipamentos informaticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 2 0,6

Equipamentos informdticos/tecnoldgicos , Equipamento mobiliario 1 0,3

Equipamentos materiais, Equipamento mobiliario 1 0,3

Nado aplicavel 181 58,6
o swtoal 309 -

Cursos Equipamentos materiais 10 32,3

o Equipamentos informaticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais 1 3,2

vocacionals N3o aplicavel 20 64,5

Equipamentos materiais 5 55,6
Creche Equipamentos informéaticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais 2 22,2
Equipamentos informéticos/tecnolégicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 1 11,1
N&o aplicavel 1 11,1

Equipamentos materiais 8 61,5
Domicilio Equipamentos informdticos/tecnoldgicos, Equipamentos materiais, Equipamento mobilidrio 1 7,7
Nao aplicavel 4 30,8

Municipio de Sintra
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7. TURMA REDUZIDA

A integracdo de alunos com NEE em turmas de
dimensdo reduzida pode, em varios casos, revelar-se
uma medida mais adequada e vantajosa na aquisicdao de
competéncias especificas, tendo em conta que o
numero reduzido de alunos permite o desenvolvimento
de um apoio mais personalizado por parte dos
educadores/professores, assim como uma intervencdo
direcionada para as dificuldades especificas de cada
aluno. Todavia, e em fungdo da legislagdo em vigor, sera
de salientar que a reducdo do ndmero de alunos por
turma estara sempre dependente do
“acompanhamento e permanéncia destes alunos na
turma em pelo menos 60 % do tempo curricular”.

Tendo por base a importancia desta questdo, foi
pedido aos educadores/professores que indicassem se
existe a necessidade de formar turmas de numero
reduzido para os alunos com NEE. Em funcdo dos dados
recolhidos, verifica-se que, naturalmente, os valores
mais elevados sdo registados nos graus ligeiro e
moderado, até porque existem maiores quantitativos
escolares associados e, inversamente, valores mais
reduzidos sdo registados nas dificuldades classificadas
como completas.

Neste sentido, e numa andlise por nivel de ensino é
possivel observar que na maioria dos casos ndo existe
necessidade de frequéncia de uma turma reduzida,
sendo esta uma realidade no caso do 22 CEB (57,6%), do
32 CEB (63,9%), do ensino secundario (76,7%) e dos
cursos vocacionais (87,1%), com particular destaque
para os dois ultimos, onde a necessidade de turma
reduzida é diminuta face ao total da populacdo escolar
(23,3% face ao total de 309 alunos e 12,9% face ao total

ONesta andlise ndo foram considerados 22 alunos que
frequentam a creche ou que ainda permanecem no domicilio, pelo
que o total considerado nesta andlise é de 3249 alunos.

de 31 alunos, respetivamente). J& na educagdo pré-
escolar e 12 CEB a realidade ¢ diferente, na medida em
que a colmatacgdo das problematicas evidenciadas pelos
alunos, nesta fase inicial do percurso escolar, justifica
um maior acompanhamento, facto que, por sua vez,
conduz ao incremento da necessidade de frequéncia de
turmas reduzidas, com valores percentuais na ordem
dos 65,6% e 52,8%, respetivamente (Figura 17)%.

Em franca associagdo com a questdo anterior
importa também averiguar onde os alunos passam mais
tempo letivo, na medida em que em funcdo do local
onde o aluno passa mais tempo curricular poderd haver
a necessidade de constituicdo de turmas reduzidas, tal
como referido anteriormente. Desta anadlise ressalta o
facto da maioria dos alunos despender mais tempo
letivo numa sala de aula regular em todos os niveis de
ensino (88,6% na educacdo pré-escolar, 86,1% no 19
CEB, 79,1% no 29 CEB, 72,3% no 32 CEB e 74,8% no
ensino secunddrio), bem como nos cursos vocacionais e
creche, com valores percentuais na ordem dos 93,5% e
88,9%, respetivamente (Quadro 7). Com valores
francamente mais reduzidos e ocupando a segunda
posicdo em todos os niveis de ensino serd de referir a
sala em contexto de pequeno grupo com valores entre
05 9,9% registados no 32 CEB e 0s 4,6% registados no 12
CEB. A frequéncia de UAE e UEE apresentam valores
residuais, ainda que seja de destacar a sua
representatividade no contexto do 12 CEB, do 22 CEB e
do 32 CEB, com valores percentuais conjuntos de 6%, 8%
e 3,2%, respetivamente. No ensino secundario, por seu
turno, e embora com valores bastante reduzidos sera de
destacar a frequéncia de salas AVD e salas AEF, com
percentagens de 5,5% e 1,9%, respetivamente.

Nesta analise ndo foram considerados os 13 alunos que ainda
permanecem no domicilio, pelo que o total considerado nesta andlise
é de 3258 alunos.
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FIGURA 17. TURMA REDUZIDA POR NIVEL DE ENSINO. 1200

QUADRO 7. TEMPO CURRICULAR POR NIVEL DE
ENSINO.

1000

o —
Educacio pré- 1° CEB 29 CEB 32 CEB Ensino Cursos
escolar secunddrio  vocacionais

B Nio M Sim

Nivel de ensino Equipamentos de apoio Ne %
Sala de aula regular 265 88,6
Sala em contexto de pequeno grupo 18 6,0
Domicilio 2 0,7
Educacgdo pré-escolar . - S
Unidade de apoio especializado 1 0,3
Unidade de ensino estruturado 1 0,3
Nzo aplicavel 12 4,0
S swbroral 299 -
Sala de aula regular 883 86,1
Sala em contexto de pequeno grupo 47 4,6
10 CeB Unidade de ensino estruturado 35 3,4
Unidade de apoio especializado 27 2,6
Domicilio 2 0,2
NZo aplicavel 32 3,1
S swtora 1026 -
Sala de aula regular 577 79,1
Sala em contexto de pequeno grupo 42 5,8
Unidade de ensino estruturado 16 2,2
Sala de Atividades da Vida Diaria (AVD) 6 0,8
29 CEB Domicilio 4 0,5
Unidade de apoio especializado 4 0,5
Sala de Percursos Curriculares Alternativos (PCA) 3 0,4
Sala de Atividades Educativas Funcionais (AEF) 2 0,3
N3o aplicavel 75 10,3
S swbroral 720 =
Sala de aula regular 619 72,4
Sala em contexto de pequeno grupo 85 9,9
Unidade de apoio especializado 14 1,6
Unidade de ensino estruturado 14 1,6
32 CEB Sala de Atividades Educativas Funcionais (AEF) 10 1,2
Sala de Atividades da Vida Diaria (AVD) 9 1,1
Sala de Percursos Curriculares Alternativos (PCA) 3 0,4
Outros 3 0,4
Nao aplicavel 98 11,5
o swbroral 855 -
Sala de aula regular 231 74,8
Sala em contexto de pequeno grupo 18 5,8
Sala de Atividades da Vida Diaria (AVD) 17 5,5
Sala de Atividades Educativas Funcionais (AEF) 6 1,9
Ensino secundario Unidade de apoio especializado 2 0,6
Domicilio 1 0,3
Unidade de ensino estruturado 1 0,3
Outros 1 0,3
N&o aplicavel 32 10,4

R N Sala de aula regular 29 93,5
Cursos vocacionais ~ T
N&o aplicavel 2 6,5
Creche Sala de aula regular 8 88,9
Sala em contexto de pequeno grupo 1 11,1

Municipio de Sintra
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8. ACOMPANHAMENTO DOS ENCARREGADOS DE EDUCAGCAO

Um outro aspeto fundamental a ter em conta na
andlise dos alunos com NEE diz respeito ao
acompanhamento dos encarregados de educagdo. “Os
pais ou encarregados de educagdo tém o direito e o
dever de participar ativamente, exercendo o poder
paternal nos termos da lei, em tudo o que se relacione
com a educagdo especial a prestar ao seu filho,
acedendo, para tal, a toda a informagdo constante do
processo educativo” (decreto-lei n® 3/2008).

Partindo desta premissa parece evidente que este
quadro de anadlise se reveste de importancia acrescida
no ambito das criangas com NEE, em que o
acompanhamento dos encarregados de educagdo se
deverd traduzir na promocdo de aprendizagens e
convivéncias mais estreitas entre os dois agentes
educativos (escola e familia), melhorando, desta forma,
a posicdo da familia em todo o processo educativo.

No municipio, e segundo o resultado da analise aos
questionarios, é possivel observar que a esmagadora
maioria dos encarregados de educagdo acompanha o
percurso escolar do seu educando, sempre que
convocado, sendo esse acompanhamento total no caso
dos alunos que frequentam a creche ou permanecem
no domicilio e, ainda, nos alunos que integram os
estabelecimentos de ensino da rede privada solidaria e

QUADRO 8. ACOMPANHAMENTO DOS ENCARREGADOS DE

EDUCAGO POR NIVEL DE ENSINO. Nivel de ensino

Educagdo pré-escolar
19 CEB

2°CEB

39CEB

Ensino secundario
Cursos vocacionais
Creche

Domicilio

Municipio de Sintra

da rede privada lucrativa. E também possivel observar
que a percentagem de encarregados de educacdo que
ndo acompanham os seus educandos é mais elevada no
caso dos alunos que integram cursos vocacionais
(19,4%) ou que frequentam o 29 CEB (8,4%), enquanto
nos restantes casos esse valor € bastante reduzido,
designadamente 3,7% na educacdo pré-escolar, 4,3% no
19 CEB, 5,6% no 32 CEB e 5,2% no ensino secundario
(Quadro 8 e figura 18).

Por outro lado, a analise do acompanhamento dos
encarregados de educagdo por nucleo territorial e
agrupamento de escolas revela que as percentagens
associadas a inexisténcia de acompanhamento, apesar
de reduzidas em todos os agrupamentos de escolas, sao
ligeiramente mais elevadas nos NT 3, 5 e 2,
designadamente 9,8%, 7,5% e 6,7%. Neste contexto,
destacam-se os valores associados os agrupamentos
Ruy Belo (NT 5) e Leal da Camara (NT 3), com valores na
ordem dos 15,5% e 11,9%, respetivamente, e nos quais
mais de 10% dos encarregados de educagdo ndo
acompanham de forma regular o percurso escolar do
seu educando (Quadro 9 e figura 19).

Inversamente, os valores mais reduzidos sdo
registados no NT 1 e 4, com valores de 2,4% e 4,3%,
respetivamente, sendo de salientar os agrupamentos D.
Carlos | (1%), D. Maria Il (0,7%) e ES Ferreira Dias (1,8%).

Acompanhamento do encarregado de educagao

11 3,7 288 96,3 299
44 4,3 982 95,7 1026
61 8,4 668 91,6 729
48 56 807 94,4 855
16 5,2 293 94,8 309
6 19,4 25 80,6 31
0 0,0 9 100,0 9
0 0,0 13 100,0 13
186 = 3085 = 3271
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FIGURA 18. ACOMPANHAMENTO DOS
ENCARREGADOS DE EDUCAGAO POR NIVEL DE
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FIGURA 19. ACOMPANHAMENTO DOS
ENCARREGADOS DE EDUCAGAO POR NUCLEO
TERRITORIAL E AGRUPAMENTO DE ESCOLAS.
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QUADRO 9.
ACOMPANHAMENTO
DOS ENCARREGADOS DE
EDUCAGAO POR
NUCLEO TERRITORIAL E
AGRUPAMENTO DE
ESCOLAS.
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Acompanhamento do encarregado de educagdo

Nucleo territorial Agrupamento de escolas Nao

Alto dos Moinhos 2 2,2 88 97,8 90
D. Carlos | 2 1,0 190 99,0 192

NT1
Lapids 5 3,3 145 96,7 150
Monte da Lua 7 3,1 216 96,9 223

. T

Algueirdo 9 8,1 102 91,9 111
Ferreira de Castro 8 4,4 174 95,6 182

N2 Mem Martins 15 8,8 156 91,2 171
Visconde de Juromenha 7 5,8 113 94,2 120

Alfredo da Silva 13 9,4 126 90,6 139
NT3 Escultor Francisco dos Santos 2 3,6 54 96,4 56
Leal da Camara 23 11,9 171 88,1 194
T RN
Agualva Mira-Sintra 10 4,2 228 95,8 238
Anténio Sérgio 15 8,3 165 91,7 180
NT4 D.Jodoll 4 3,8 101 96,2 105
D. Maria Il 1 0,7 149 99,3 150
ES Ferreira Dias 1 1,8 55 98,2 56

Massama 11 8,1 124 91,9 135
Miguel Torga 6 3,8 154 96,3 160
NT5 Professor Agostinho da Silva 10 5,3 180 94,7 190
Queluz-Belas 18 7,8 212 92,2 230
Ruy Belo 17 15,5 93 84,5 110

Outros estabelecimento de ensino ndo agrupados 0 0,0 89

Municipio de Sintra 3085



C. INTERVENCAO ESCOLAR

1. ORIENTACAO ESCOLAR/PROFISSIONAL

Analisando o encaminhamento sugerido pelos
educadores/professores é possivel observar um niimero
muito  significativo de casos em que 0s
educadores/professores ndo indicaram a sugestdo de
encaminhamento, designadamente 232 alunos na
educacgdo pré-escolar, 963 alunos no 12 CEB, 700 alunos
no 22 CEB, 633 alunos no 32 CEB, 182 alunos no ensino
secundario, 17 alunos nos cursos vocacionais e, ainda, 7
e 11 criangas em creche e no domicilio (Quadro 10).

Por outro lado, e considerando a distribuicdo dos
alunos por nivel de ensino verifica-se que ao nivel da
educagdo  pré-escolar o maior numero de
encaminhamentos recai sobre o ingresso ou conclusdo
da educacdo pré-escolar, designadamente a 36 das 67
criangas as quais foi sugerido encaminhamento,
enquanto valores intermédios surgem associados aos
encaminhamentos realizados para ingresso/conclusdo
do ensino basico e frequéncia de uma UEE, com 17 e 10
alunos, respetivamente. Neste caso, o maior nimero de
encaminhamentos para ingresso ou conclusdo da
educacdo pré-escolar é observado no agrupamento de
escolas D. Carlos | (26).

No 19 CEB observa-se a primazia do ingresso ou
conclusdo do ensino basico, sugestdo dada pelos

E EXTRAESCOLAR

educadores/professores a 41 dos 63 alunos aos quais foi
sugerido encaminhamento, maioritariamente nos
agrupamentos de escolas Agualva Mira-Sintra (17) e
Lapids (16). Na segunda posicdo, mas com valores
bastante reduzidos surge o ingresso em UEE (12 alunos),
enquanto os restantes casos surgem com valores
claramente residuais.

Ja no caso do 22 CEB verifica-se que o maior nimero
de encaminhamentos diz respeito ao
ingresso/conclusdo do ensino basico (8 dos 29 alunos),
sendo que o valor mais elevado é registado no
agrupamento de escolas Mem Martins. Valores ainda
mais reduzidos sdao observados nos encaminhamentos
para  CEF/curso  vocacional/PCA (6) e para
ingresso/conclusdo de curso profissional (5).

Relativamente ao 32 CEB é possivel verificar que dos
222 encaminhamentos sugeridos neste nivel de ensino,
a maior parcela recai sobre o ingresso/conclusdo de
curso profissional (105 alunos, maioritariamente nos
agrupamentos de escolas Escultor Francisco dos Santos
- 15 alunos - e Monte da Lua - 10 alunos), enquanto
valores intermédios sdo observados nos
encaminhamentos para ingresso/conclusdo de ensino
basico (32) e secundario (25). Sera de referir o facto de
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existirem 10 alunos com CEl e de 2 casos de alunos
encaminhados para emprego protegido.

J4 no que se refere ao ensino secundario ainda se
verifica a preponderancia dos encaminhamentos para
ingresso/conclusdo de curso profissional ou conclusdo
da escolaridade obrigatoria, sendo este o caso de 55 e
34 alunos, respetivamente. No caso do
encaminhamento para ingresso/conclusdo de curso
profissional destacam-se os valores associados ao
agrupamento de escolas Miguel Torga (20 alunos),
enquanto conclusdo da escolaridade obrigatdria sdo
particularmente evidentes os valores associados ao
agrupamento de escolas Mem Martins (33 alunos).

A analise do encaminhamento sugerido aos alunos
matriculados em cursos vocacionais permite observar
que, maioritariamente, os educadores/professores
sugerem o ingresso/conclusdo de curso profissional (10
dos 14 alunos). Nesse caso destacam-se os 4 alunos no
agrupamento de escolas Alto dos Moinhos.

As criancas que frequentam a creche e permanecem
no domicilio o encaminhamento maioritariamente
sugerido € o ingresso na educacgdo pré-escolar.

2. IMPLEMENTAGAO DO PIT

O PIT tem como objetivo promover a transi¢cdo pos-
escolar e a pratica de uma atividade profissional nos
jovens com NEE, sempre que tal seja possivel. Desta
forma, procede-se ao desenvolvimento de parcerias
e/ou protocolos que promovam o estimulo das
capacidades e aptiddes destes alunos, tendo em vista
um posterior encaminhamento profissional adequado,
materializando o que se encontra plasmado na portaria
n.2 201-C/20. Deste modo, e nos trés anos que
antecedem o fim da escolaridade obrigatdria, o CEl
deve, necessariamente, incluir um PIT e este deve ser
elaborado em coordenagdo com os pais e encarregados
de educagdo bem como outros elementos da

comunidade que fazem parte integrante do percurso do
aluno.

O PIT
orientadores:

rege-se  pelos seguintes principios
“a) O principio da universalidade do
direito implica que os apoios a assegurar sejam
acessiveis a todos os alunos que deles possam
necessitar; b) O principio da autodeterminagdo implica
o respeito pela autonomia pessoal, tomando em
consideracdo ndo apenas as necessidades do aluno mas
também os seus interesses e preferéncias, criando
oportunidades para a participacdo do aluno na tomada
de decisdes; c) O principio da inclusdo implica ndo so a
colocacgdo preferencial dos alunos no mesmo contexto
educativo que o0s seus pares sem necessidades
especiais, mas também a sua participacdo nas mesmas
actividades; d) O principio da individualizagdo implica
um planeamento especializado para o aluno de modo a
que os apoios possam ser decididos caso a caso, de
acordo com as suas necessidades especificas, interesses
e preferéncias; e) O principio da funcionalidade dos
apoios implica que estes tenham em conta o contexto
de vida do aluno. Os apoios devem ser os necessarios e
suficientes  para  proporcionar um  adequado
desempenho na escola, no trabalho, na vida da
comunidade e na vida social de modo a promover a
autonomia, o acesso a plena inclusdo e a maxima
participacdo em funcdo dos seus interesses e
capacidades; f) O principio da transitoriedade das
medidas de apoio mobilizadas traduz-se na flexibilidade
da gestdo e organizagdo das oportunidades
proporcionadas por estas medidas”.

No municipio da Sintra, tendo em consideracdo os
dados referentes ao ano letivo 2015/2016, somente 4%
dos alunos com NEE (correspondente a 144
criangas/jovens num universo de 1578 alunos com mais
de 15 anos) estdo abrangidos pelo PIT e encontram-se
distribuidos pelo 12 CEB (1), pelo 22 CEB (5), pelo 32 CEB
(85) e pelo ensino secundario, com 53 alunos a
desenvolverem PIT (Figura 20).
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Ingresso/conclusdo da educagdo pré-escolar 2 0 0 0 0 26 O 0 0 0 1 3 0 0 0 0 0 3 1 0 0 0
. . Ingresso/conclus&o do ensino basico 17 0 0 0 0 0 11 0 0 0 0 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2
Educacdo pré-
\ UEE 0 o0 0 0 0 2 0 1 0 0 0 1 3 0 0 0 1 0 0 1 1 0 0
€59 outro 4 o 0 o o 0 2 o 0 0o 0 0 0 0 1 0 o 0 0 0 0o o 1
NS/NR 5 5 5 1 3 7 5 3 1 6 7 7 3 4 0

Ingresso/conclusdo do ensino basico 17 0 0 0 0 0 0 0 1 3 16 0 0 1 0 0 0 3 0 0 0 0
UEE 12 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 7 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0
Ingresso/s lusdo de curso pi I 6 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 4 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
10 CeB Ingresso/conclus&o do ensino secundario 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
CEF/curso vocacional/PCA 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Outro 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
UAE 1 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NS/NR 963 52 52 63 42 53 38 34 43 78 58 0 0

Ingresso/conclusao do ensino basico 8 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 6 0 0 0 0 1 0 0 0
CEF/curso vocacional/PCA 6 0 1 0 0 0 1 0 ) 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 0
Outro 6 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 1 0 0 0 3 0 0 0 0
Ingresso/s lusdo de curso pi I 5 1 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0
22 CEB Centro de Atividades Ocupacionais (CAO) 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
Ingresso/conclusdo da educagdo pré-escolar 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
UAE 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0
UEE 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0
NS/NR 700 31 22 63 36 47 24 20 42 56 20 0 0

Ingresso/conclusdo de curso profissional 105 6 9 0 2 5 1 0 5 10 0 1 9 7 9 2 7 2 3 5 0 63
Ingresso/conclus&o do ensino basico 32 2 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 3 0 18 4 0 0 0 2 0 1 0 0
Ingresso/conclusdo do ensino secundario 25 1 2 1 4 0 0 0 0 1 4 0 1 4 0 3 0 0 1 0 0 3 0
CEF/curso vocacional/PCA 19 0 1 1 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 7 2 0 1 5 0 0 0
32 CEB Outro 19 0 0 0 0 1 2 0 0 6 2 3 0 0 4 0 0 0 1 0 0 0 0
Centro de Atividades Ocupacionais (CAO) 10 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 0 2 0 ) 0 2 2 1 0 0
Curriculo Especifico Individual 10 0 0 0 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 6 0 0 0 0 0 0 0 0
Emprego protegido 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0
NS/NR 633 53 25 29 7 68 32 47 20 27 46 4 10 0
—
Ingresso/conclusdo de curso profissional 55 7 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 20 9 0 1 0 0 8 0
Ingresso/conclusdo do ensino basico 34 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 33 0 0 0 0 0 0 0 0
Curriculo Especifico Individual 14 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 12 0 0 0 0 0 0 1 0
Ensino Ingresso/ lusdo do ensino dario 11 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 2 6 0 0 0 0 0 2 0
secundédrio  Centro de Atividades Ocupacionais (CAO) 8 5 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 0
Emprego protegido 3 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
Outro 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0
NS/NR 0 2 0 0 0 0 0 0 0 7 1 0 0 0 0
—
Cursos Ingresso/concluséo de curso profissional 10
. CEF/cursovocacional/PCA 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 4 0 0
NS/NR

Ingresso/conclusdo da educagdo pré-escolar 1
Creche Outro 1 0 0 O 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NS/NR

N

Ingresso/conclusﬁo da educagdo pré-escolar 1 0
Domicilio  Outro 1 0 0 O 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
NS/NR 11 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 10

3271 238 139 111 90 180 192 105 150 56 150 194 135 171 160 223 190 230 110 120 56
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FIGURA 20. ALUNOS COM PIT POR NIVEL DE ENSINO.

Ensino secundario;

53]

Na andlise da distribuicdo dos alunos com PIT por
nucleo territorial verifica-se que os valores mais
significativos sdo observados no NT 2 e no NT 4, com 33
e 34 alunos, respetivamente. No primeiro destaca-se o
agrupamento de escolas Mem Martins, com 20 alunos
e, no segundo caso, salienta-se o agrupamento Agualva
Mira-Sintra, com 22 alunos (Quadro 11). Valores
intermédios sdo observado nos NT 1 e 5, ambos com 29
alunos, sendo que no primeiro serdo de referir os
valores associados ao agrupamento de escolas Monte
da Lua, com 20 alunos, e no segundo caso, os valores
registados nos agrupamentos de escolas Miguel Torga e
Queluz-Belas, ambos com 8 alunos em PIT. Finalmente,
os valores mais reduzidos sdo registados no NT 3 (19
alunos), sendo de destacar os 13 alunos do
agrupamento Leal da Camara.

3. PARTICIPAGAO EM ATIVIDADES

A integracdo dos alunos com NEE em atividades
diversas é fundamental ndo somente para o processo de
integracdo e inclusdo mas também para o proprio
desenvolvimento das capacidades especificas destas
criancas e jovens, sejam estas desenvolvidas no recinto
escolar, ou fora do espago escolar.

12CEB; 1

22CEB; 5

32CEB; 85

Neste
educadores/professores, quando inquiridos acerca da
participagdo dos alunos com NEE em atividades
escolares indicam que a maioria dos alunos ndo integra
atividades desenvolvidas no espago escolar, existindo
ainda uma parcela desta populacdo escolar que se

contexto, as respostas dos

|II

enquadra na categoria de “ndo aplicavel”. Deste modo,
apenas 674 alunos, correspondendo a 21% do total de
alunos com NEE deste territorio municipal, integram
atividades escolares, sendo que, maioritariamente,
estes integram as atividades de enriquecimento
curricular e desporto escolar, enquanto a analise dos
resultados relativos aos alunos que integram atividades
fora do recinto escolar permite observar que apenas
739 alunos integram este tipo de atividades
correspondendo a 23% do total de alunos que
apresentam NEE (Quadro 12).

Uma analise mais pormenorizada permite observar
que, considerando o total de 674 alunos que
frequentam a oferta de escola, a maioria,
designadamente 69,1% (correspondendo a 466 alunos),
frequenta atividades no 12 CEB. Valores francamente
mais reduzidos podem ser observados nos 22 e 32 CEB,
com 12,3% (83) e 11% (74), enquanto no que diz
respeito aos alunos que integram os restantes niveis,
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bem como a creche ou que ainda permanecem no maiores  quantitativos,  designadamente  34,5%,
domicilio, apresentam valores residuais (Figura 21). correspondendo a 355 alunos. No entanto também no

No caso da frequéncia de atividades fora do espaco 29 CEB e no 32 CEB se registam valores significativos,
escolar, verifica-se que, uma vez mais, e considerando o nomeadamente 22,7% e 24,1%, correspondendo a 168
total de 739 alunos, é o 12 CEB que apresenta os e 178 alunos, respetivamente (Figura 22).

QUADRO 11. ALUNOS COM PIT POR NUCLEO TERRITORIAL,

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS E NfVEL DE ENSING. Tl AL E] Agrupamento de escolas Nivel de ensino Alunos com PIT
Alto dos Moinhos 32 CEB 3
D. Carlos | 32 CEB 2
NT1 Lapids 32 CEB 4
32 CEB 9

Monte da Lua

Ensino secundario

Algueirdo 29 CEB
Ferreira de Castro 32 CEB 10
o
NT2 Mem Martins 3 C,EB - !
Ensino secundario 13
12 CEB 1

Visconde de Juromenha
32 CEB
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Alfredo da Silva 39 CEB 1
Escultor Francisco dos Santos 32 CEB 5
NT3 29 CEB 1
Leal da Camara 32 CEB 6
Ensino secundario 6
_
29 CEB
Agualva Mira-Sintra 39 CEB 11
Ensino secundario 10
NT 4 Antonio Sérgio 39 CEB 6
D.Jodolll 39 CEB 3
D. Maria Il Ensino secundario 2
ES Ferreira Dias Ensino secundario 1
S sl
Massama 3 C_EB - 2
Ensino secundario 3
Miguel Torga 3 (?EB - 2
Ensino secundario 6
NT5 Professor Agostinho da Silva 32 CEB 6
29 CEB 2
Queluz-Belas 32 CEB 5
Ensino secundario 1
Ruy Belo 39 CEB 2
Municipio de Sintra 144
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QUADRO 12. FREQUENCIA DA Ofertade escola Atividades extraescolares
OFERTA DE ESCOLA E ATIVIDADES Nivel de ensino i Nao Sim \ETe)
EXTRAESCOLARES POR NIVEL DE % %
ENSINO.  Educacdo pré-escolar 13 1,9 286 11,0 299 87 11,8 212 8,4 299

12 CEB 466 69,1 560 21,6 1026 255 34,5 771 30,5 1026
2° CEB 83 12,3 646 24,9 729 168 22,7 561 22,2 729
32 CEB 74 11,0 781 30,1 855 178 24,1 677 26,7 855
Ensino secundario 37 5,5 272 10,5 309 39 5,3 270 10,7 309
Cursos vocacionais 1 0,1 30 1,2 31 7 0,9 24 0,9 31
Creche 0 0,0 9 0,3 9 2 0,3 7 0,3 9
Domicilio 0 0,0 13 0,5 13 3 0,4 10 0,4 13

Municipio de Sintra

FIGURA 21. FREQUENCIA DA OFERTA DE ESCOLA 100%

POR NIVEL DE ENSINO.
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FIGURA 22. FREQUENCIA DE ATIVIDADES
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4. TRANSPORTE

Outra analise que se considerou pertinente realizar
no ambito do estudo dos alunos com NEE do municipio
de Sintra prendeu-se com o meio de transporte utilizado
para efetuar o trajeto casa-escola, bem como para as
atividades que decorrem fora do espaco escolar.

Neste sentido, verifica-se que dos 3003 alunos
considerados na analise do trajeto casa-escola a maioria
opta porir a pé, correspondendo a 41% e indicando que
estes frequentam estabelecimentos de ensino que se
encontram nas imedia¢Bes da sua area de residéncia.
Por outro lado, também o nimero de alunos que optam
pelo transporte de familiares é bastante significativo,
designadamente 1200 alunos (40%). As categorias
designadas como “transporte publico” e “transporte
escolar” reldnem os quantitativos escolares mais
reduzidos, designadamente, 356 e 226 alunos,
correspondendo a valores percentuais na ordem dos
12% e 8%, respetivamente (Figura 23).

Ja no que diz respeito ao meio de transporte eleito
para as atividades que decorrem fora do espaco escolar,
e tendo em consideracdo dos 824 alunos que se
deslocam para este tipo de atividades, regista-se um
maior numero de casos em que os alunos se deslocam
em veiculos de familiares, designadamente 482 alunos
(58,5%), apresentando as restantes categorias valores
residuais, designadamente a pé (22,7%,
correspondendo a 187 alunos), transporte escolar
(12,9%, correspondendo a 106 alunos) e transporte
publico (6%, correspondendo a 49 alunos).

12 A andlise efetuada ndo considera a distribuicdo dos recursos
humanos por nivel de ensino, na medida em que a resposta dos
docentes referia a necessidade de mais do que um técnico por aluno,

5. RECURSOS HUMANOS

A educacdo especial e as necessidades evidenciadas
pelos alunos com NEE pressupdem a existéncia de uma
“equipa técnica multidisciplinar, a equipa de técnicos
com saberes transversais das vdrias dreas de
intervencao em reabilitacdo, integrando,
designadamente, médico, enfermeiro, fisioterapeuta,
terapeuta ocupacional, terapeuta da fala, psicélogo,
docente, recorrendo quando necessario a outros
técnicos de servico social” (decreto-lei n? 93/2009).
Neste contexto, foi solicitado aos
educadores/professores de educacdo especial do
municipio de Sintra que identificassem a necessidade de
afetar mais recursos humanos e, em caso afirmativo,
quais seriam os técnicos que mais se adequavam as
problemdticas evidenciadas por cada aluno sinalizado.
De salientar que as necessidades de recursos humanos
variam bastante em fungdo do nivel de escolaridade,
pelo que os valores apresentados devem ser vistos em
termos gerais.’2

No ano letivo 2015/2016, em 87% dos casos foi
indicado pelos educadores/professores inquiridos a
necessidade de afetagdo de técnicos vocacionados para
apoio especifico aos alunos com NEE, valor
correspondente a 2826 alunos. Uma anadlise mais
pormenorizada revela que as categorias de professor de
educacdo especial (2603), psicdlogo/pedopsiquiatra
(1207) e terapeuta da fala (1095) foram as mais
referenciadas (Figura 24). As restantes categorias
apresentam  valores  manifestamente inferiores
designadamente  terapeuta  ocupacional  (454),
assistente operacional (301), fisioterapeuta/técnico de
psicomotricidade (110) e técnico de transicdo para a
vida adulta (17).

tendo a equipa optado pela contabilizagdo do total de técnicos por
categoria profissional, no sentido de ter uma visdo mais ampla da
necessidade de afetacdo de recursos humanos no municipio de Sintra.
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FIGURA 23. TRANSPORTE UTILIZADO NO TRAJETO CASA E

ESCOLA E PARA ATIVIDADES EXTRAESCOLARES. 100%

80%
60%
40%

20%

0%

Casa-escola Atividades

WA pé MEscolar ™ Familiares ™ Publico

FIGURA 24. NECESSIDADE DE AFETAGAO DE RECURSOS 2000
HUMANOS.
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A presente andlise contou com a caracterizagdo de
3271 alunos num universo de 46075 alunos
matriculados nos diferentes estabelecimentos de
ensino da rede publica do municipio de Sintra no ano
letivo 2015/2016 (7,1%), observando-se um maior
numero de jovens do sexo masculino (64%).

A andlise dos dados obtidos permitiu observar que
dos 3271 alunos analisados foram identificados 81,3%
dos alunos com dificuldades de comunicagdo e
linguagem (2658 alunos), 73,9% com dificuldades do
foro cognitivo (2417 alunos) e 69,8% com dificuldades
do foro emocional (2284 alunos). Inversamente, valores
mais reduzidos de alunos puderam ser observados nas
patologias associadas a audicdo (6,5%, correspondendo
a 212 alunos), ao aparelho digestivo e sistemas
metabdlicos e enddcrino (7,9%, correspondendo a 258
alunos), bem como ao aparelho cardiovascular, sistemas
hematoldgicos e imunoldgicos e aparelho respiratorio
(9,4%, correspondendo a 308 alunos), com valores
percentuais de 6,5%, 7,9%, 9,4%, respetivamente, e cujo
grau de dificuldade era maioritariamente grave e
completo.

A distribuicdo dos alunos com NEE por faixa etaria
permitiu distinguir uma maior preponderancia dos
alunos com idades compreendidas entre os 10 e os 14

D. NOTAS CONCLUSIVAS

anos (46%), maioritariamente nas patologias associadas
a comunicacdo e linguagem, cognitivas e emocionais.
Também a faixa etdria dos 15 aos 19 anos (34%)
apresentava valores significativos nas dificuldades
supracitas. Com uma representatividade de 15% surge a
faixa etaria dos 6 aos 9 anos (15%) e dos alunos com
menos de 5 anos (3%).

Considerando, o diagnostico e a severidade da
incapacidade, de referir a preponderancia das
incapacidades ligeiras nas dificuldades de Vvisdo,
emocionais e de audicdo (57,2%, 40% e 36,8%,
respetivamente). As incapacidades de grau moderado
apresentavam uma maior representatividade nas
dificuldades cognitivas (40,3%), de comunica¢do e
linguagem (39,7%), e do foro emocional (37,5%),
enquanto nas classificadas como graves os valores mais
elevados surgiram nas dificuldades cognitivas (26,6%) e
de comunicacdo e linguagem (21,4%). As patologias
classificadas como completas apresentavam valores
mais elevados nas dificuldades
neuromusculoesqueléticas (6,4%) e de audicdo (3,4%).

A anadlise efetuada em funcdo da distribuicdo dos
alunos por NT e agrupamento de escolas permitiu
identificar uma maior concentracdo de alunos com NEE
nos agrupamentos de escolas Professor Agostinho da
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Silva (NT 5) e D. Carlos | (NT 1), com valores de 14,7% e
12,4%. Os valores mais reduzidos foram observados nos
agrupamentos de escolas Escultor Francisco dos Santos
(4,3%) do NT 3, Massama (4,4%) e Queluz-Belas (5,6%)
do NT 5, bem como nos agrupamentos de escolas
Monte da Lua (5,8%) e Alto dos Moinhos (6%) que
integram o NT 1. Nos restantes agrupamentos os valores
oscilavam entre os 9,1% de Lapias e 0s 6,2% de Mem
Martins.

Outra analise que se considerou pertinente efetuar
no ambito da analise dos alunos com NEE neste
territério municipal prendeu-se com a sua distribuicdo
por nivel de ensino. Neste contexto, e em termos totais,
foi possivel observar que sdo os niveis que
correspondem ao ensino bdsico que apresentam os
maiores quantitativos, designadamente 31,4% no 1°
CEB, 22,3% no 29 CEB e 26,1% no 32 CEB. No ensino
secundario e na educacdo pré-escolar os valores sdo
francamente mais reduzidos, correspondendo a 9,4% e
9,1% alunos com NEE, respetivamente.

No que respeita as medidas educativas
implementadas no apoio aos alunos com NEE
constantes do decreto-Lei n.2 3/2008 (172 - apoio
pedagogico  personalizado; 189 adequacgses
curriculares individuais; 199 - adequac¢des no processo
de matricula; 209 - adequagdes no processo de
avaliacdo; 212 - curriculo especifico individual; 229 -
tecnologias de apoio), na educacdo pré-escolar foi
possivel observar uma predominancia da aplicacdo do
artigo 17.2 (52,5%), do PIIP (15,1%), e cumulativamente
dos artigos 17.2 e 19.2 (13%). Relativamente ao 12 CEB,
multiplicam-se as aplicadas de forma individual ou
cumulativa, destacando-se claramente das restantes a
aplicagdo cumulativa dos artigos 17.9, 18.2 e 202 (53,4%)
e a aplicagdo simultanea dos artigos 17.2 e 20.2 (27,8%).
No 22 CEB verifica-se uma predominancia da aplicacdo
cumulativa dos artigos 17.2, 18.2 e 20.2, bem como dos
artigos 17.2 e 20.2, com valores percentuais de 48,8% e
33,1%. No 32 CEB, e a semelhanca do observado no nivel
de ensino anterior, verifica-se que os valores
percentuais mais elevados se encontram associados a
aplicacdo simultanea dos artigos 17.2, 18.2 e 20.2, bem

como dos artigos 17.2 e 20.2, com valores de 40,6% e
34,6%. No ensino secundario serd de salientar que as
percentagens mais elevadas estavam associadas aos
alunos abrangidos por medidas educativas resultantes
da aplicagdo cumulativa dos artigos 17.2 e 20.2 (42,1%),
bem como da aplicagdo simultanea dos artigos 17.2,
18.2 e 20.2 (17,2%). Finalmente, e partindo do
pressuposto de que os valores associados a aplicagdo do
artigo 212 sdo mais elevados consoante se avan¢a no
nivel de escolaridade, verificam-se valores de 9,6% e
10,7%, no 32 CEB e ensino secundario, respetivamente,
enquanto no 12 CEB (0,3%) e 22 CEB (4,1%) os valores
sdo mais reduzidos.

Através da andlise da frequéncia do ano letivo
2014/2015 e da frequéncia relativa ao ano letivo
2015/2016 foi possivel verificar que a maioria dos
alunos transitou de ano, correspondendo a uma
percentagem de 73%, existindo, por outro lado, uma
reduzida percentagem de alunos que ndo transitou de
ano, designadamente 13%. De referir, ainda, a presenca
de 14% dos alunos que se integram na categoria de “ndo
aplicavel”, correspondendo, na sua maioria, a alunos
que integram a educacgdo pré-escolar e no qual ndo se
aplica o conceito de transicdo.

Em relacdo a drea de residéncia dos alunos com NEE
€ possivel observar que a maioria dos alunos reside no
municipio de Sintra (3219), enquanto valor francamente
mais reduzido é oriundo de outros concelhos vizinhos,
designadamente 52 alunos.

Na andlise dos dados obtidos destacam-se o0s
equipamentos materiais como maior necessidade no
ambito do apoio aos alunos com NEE, sendo essa uma
realidade transversal a todos os niveis de ensino
considerados, com excec¢do do ensino secundario onde
as necessidades mais evidentes estdo associados aos
equipamentos informaticos e/ou tecnoldgicos.

Relativamente a necessidade de frequéncia de uma
turma reduzida verificou-se que na maioria dos casos
esta é inexistente, sendo esta uma realidade no caso do
29 CEB (57,6%), do 32 CEB (63,9%), do ensino secundario
(76,7%) e dos cursos vocacionais (87,1%). J& nas



primeiras etapas do percurso escolar a realidade é
diferente, na medida em que a colmatacdo das
necessidades evidenciadas pelos alunos justifica um
maior acompanhamento, facto que, por sua vez, conduz
ao incremento da necessidade de frequéncia de turmas
reduzidas na educagdo pré-escolar e no 19 CEB. Neste
contexto, considerou-se pertinente averiguar também
onde os alunos passam mais tempo curricular, sendo de
salientar que a maioria dos alunos despende mais
tempo letivo numa sala de aula regular em todos os
niveis de ensino (88,6% na educagdo pré-escolar, 86,1%
no 12 CEB, 79,1% no 22 CEB, 72,3% no 32 CEB e 74,8%
no ensino secundario), bem como nos cursos
vocacionais e atividades na creche, com valores
percentuais na ordem dos 93,5% e 88,9%,
respetivamente.

No municipio, e segundo o resultado da anélise dos
questionarios, é possivel observar que a esmagadora
maioria dos encarregados de educagdo acompanha o
percurso escolar do seu educando, observando-se
percentagens mais elevadas de encarregados de
educagdo que ndo acompanham os seus educando nos
cursos vocacionais (19,4%) ou no 29 CEB (8,4%),
enquanto nos restantes casos esse valor é bastante
reduzido, designadamente 3,7% na educagdo pré-
escolar, 4,3% no 12 CEB, 5,6% no 32 CEB e 5,2%. Por
nucleo territorial e agrupamento de escolas, as
percentagens, apesar de reduzidas em todos os
agrupamentos de escolas, sdo ligeiramente mais
elevadas nos NT 3, 5 e 2, designadamente 9,8%, 7,5% e
6,7%. Inversamente, os valores mais reduzidos sdo
registados no NT 1 e 4, com valores de 2,4% e 4,5%.

Relativamente aos encaminhamentos verifica-se
que ao nivel da educagdo pré-escolar o maior nimero
de encaminhamento recai sobre o ingresso ou
conclusdo da educagdo pré-escolar, designadamente a
36 das 67 criangas (53,7%). No 12 CEB observa-se a
primazia do ingresso ou conclusdo do ensino basico, tal
como seria expectdvel (65,1%). J4 no caso do 22 CEB
verifica-se que o maior nimero de encaminhamentos
diz respeito ao ingresso/conclusdo do ensino bdésico
(27,6%). Relativamente ao 32 CEB é possivel verificar

que, dos 222 encaminhamentos, a maioria sugere o
ingresso/conclusdo de curso profissional (47,3%). J& no
que se refere ao ensino secundario ainda se verifica a
preponderancia dos encaminhamentos para
ingresso/conclusdo de curso profissional ou conclusdo
da escolaridade obrigatdria, sendo este o caso de 55
(43,3%) e 34 alunos (26,8%), respetivamente.

A anélise dos alunos com PIT (144 alunos) permitiu
observar valores mais significativos no NT 4 (23,6%) e no
NT 2 (23,4%), enquanto valores intermédios foram
observados nos NT 1 e 5, ambos com 29 alunos (20,1%).
Os valores mais reduzidos foram registados no NT 3
(13,2%).

Em relacdo a frequéncia das atividades que
constituem a oferta de escola verificou-se que do total
de 674 alunos, a maioria, designadamente 69,1%,
frequenta o 192 CEB. Valores francamente mais
reduzidos podem ser observados nos 22 e 32 CEB, com
12,3% (83 alunos) e 11% (74 alunos). No que diz respeito
a frequéncia de atividades fora do espago escolar,
verifica-se que, considerando o total de 739 alunos, 0 12
CEB  apresentava 0s maiores  quantitativos,
designadamente 34,5% (355 alunos). No entanto
também no 22 CEB e no 32 CEB se registaram valores
significativos, nomeadamente 22,7% (168 alunos) e
24,1% (178 alunos).

No que diz respeito ao meio de transporte eleito
para realizar o trajeto casa-escola verificou-se que dos
3003 alunos a maioria opta por ir a pé (41%) ou em
transporte de familiares (40%). Nas atividades que
decorrem fora do espago escolar registou-se um maior
numero de casos em que os alunos se deslocam em
veiculos de familiares (58%), apresentando as restantes
categorias valores residuais, designadamente a pé
(23%), transporte escolar (13%) e transporte publico
(6%).

Relativamente a afetacdo de recursos humanos, 87%
dos educadores/professores inquiridos consideraram
existir essa necessidade (2826 casos). Uma andlise mais
pormenorizada revela que as categorias de professor de
educacdo especial (2603), psicdlogo/pedopsiquiatra
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(1207) e terapeuta da fala (1095) foram as mais
referenciadas.

Considerando o objetivo deste relatério, pugna-se
por uma escola inclusiva que proporcione as condi¢Bes
necessarias para que cada aluno se sinta valorizado e
alcance o tdo almejado sucesso escolar. Neste sentido,
o conceito de inclusdo integra trés dimensdes,
designadamente cultura, politica e praticas. A primeira
diz respeito a comunidade escolar, onde devem ser
considerados todos os agentes educativos que dela
fazem parte, e cujo objetivo é a constru¢do de uma
comunidade escolar que valorize cada um dos seus
alunos e, em particular, as criangas/jovens com NEE,
respeitando as suas diferencas. Por outro lado, a
dimensdo da politica inclusiva encontra-se relacionada
com as acbes e as politicas educativas que visam a
participacdo, a aprendizagem e o sucesso dos alunos
com NEE, contemplando, assim, o desenvolvimento das
criangas/jovens. Ja no que se refere a dimensdo das
praticas, e decorrente das duas dimensdes
anteriormente referidas, esta pode traduzir-se na
implementacdo de atividades em meio escolar ou de
atividades  extraescolares que proporcionem a
participacdo e o envolvimento de todos os alunos e
concorram para a promogdo de mais e melhores
aprendizagens.

Esta analise conduz a uma reflexdo sobre o tipo de
trabalho/intervencdo que estd a ser realizado na
preparacdo destes alunos para a vida pds-escolar e para
o mercado de trabalho. Estard a ser feito
encaminhamento dos alunos para o desenvolvimento
de percursos de vida ajustados aos seus interesses e
competéncias? Estara a comunidade a ser implicada
neste esforco de acolher e integrar praticas de transicdo
para avida adulta? Aqueles que apresentam um grau de
severidade profunda e maior dependéncia estardo a ter
acesso as instituicdes adaptadas as suas limitacdes /
dificuldades? A vida pds-escolar diz também respeito as
dimensGes de acesso ao lazer, a cultura e a participacdo
/ pertenca a uma comunidade. Estaremos a dar passos
no sentido de tornar as comunidades mais inclusivas?
Ou serd que, findo o periodo escolar, os alunos serdo

retirados do sistema de ensino e ficardo sobre os
cuidados dos encarregados de educagao?

Por dUltimo, e considerando a importancia da
participagdo de todos os agentes educativos no PEL,
importa clarificar a perspetiva dos participantes neste
estudo (educadores e docentes) no que concerne a um
conjunto de temas  suscetiveis de  serem
explorados/discutidos futuramente, designadamente:

e  Explicitar o papel da intervengdo precoce
como forma de prevenir situagdes de risco
social e escolar;

e C(larificar o papel das Equipas Locais de

intervencdo Precoce (ELI nos
estabelecimentos de ensino da rede
publica.

e  Realizar um estudo aprofundado sobre os
recursos humanos afetos a educagdo
especial;

e Analisar a aplicacdo das alineas definidas
nos PEIl dos alunos, bem como dos critérios
de avaliagdo referidos no mesmo
documento;

e Analisar as respostas dadas aos alunos que
transitam do 32CEB para o ensino
secundario;

e |dentificar reforco de apoio para permitir
maior participacdo nos projetos de escola e
nas atividades de ocupacgdo de tempo-livre

e Estender o apoio com transporte escolar
durante as pausas letivas (ME)

e  Envolver os diretores de turma na definicdo
dos PEl dos alunos

e Investir na Formagdo de docentes

e  Esclarecer de que forma é implementado o
PIT e qual o encaminhamento dos alunos
apés a conclusdo da escolaridade
obrigatodria

e |dentificar o prosseguimento para o ensino
superior também como uma via possivel,
acionando a medida do contingente
especial



Aprofundar o modelo de acompanhamento
efetuado pelas técnicas de transicdo para a
avida adulta;

Indicar as saidas profissionais existentes
para os alunos com CEl apds conclusdo do
ensino secundario;

Identificar necessidades de apoio para
permitir uma maior participacdo nas
atividades extra ou de complemento
curricular
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e  Esclarecer o papel da Camara Municipal de
Sintra enquanto agente de articulagdo
entre todos os agentes da comunidade
educativa.

A partir do referido, pode-se concluir que a escola é
considerada um espaco de desenvolvimento pessoal e
de aquisicdo de conhecimentos/competéncias mas
também deve constituir uma ferramenta de capacitacdo
para enfrentar o espaco além escola tanto a nivel social
como, se possivel, profissional.
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ANEXO 1. QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGAO DOS ALUNOS

ooo0oQO0OOOOOOO®E®®

o

Carta Educativa do Municipio de Sintra | Educacao
Especial

No ambito da construgdo do Projeto Educative Local de Sintra e tendo como premissa de base
que um municipio so tem qualidade educativa ao longo da vida se for verdadeiramente inclusivo,
estamos a recolher informagao sobre a educagdo especial (desde a intervencgéo precoce ao 12°
ano),

Assim, apelamos a sua colaboraca@o no preenchimento deste questionario, com o objetivo de
caracterizar cada aluno com Necessidades Educativas Especiais.

Qualquer questdo ou informagdo ndo hesite em contactar-nos, pois este é um projeto construido
por todos.

A equipa do PEL de Sintra.
(968481779 - Liliana Paredes | projetoeducativolocal@gmail.com)

*Obrigatdrio

A. Caracterizacdo do/a aluno/a

Aluno/a *
(cédigo agrupamento/cddigo escola/cédigo aluno - DGEEC)

Sexo *
() Feminino

) Masculino

Data de nascimento *
(ano/més/dia)

Freguesia/lugar de residéncia *

Algueirdo-Mem Martins

Casal de Cambra

Colares

Rio de Mouro

UF Agualva e Mira-Sintra

UF Almargem do Bispo, Péro Pinheiro e Montelavar
UF Cacém e S3o Marcos

UF Massama e Monte Abrado

UF Queluz e Belas

UF Sdo Jodo das Lampas e Terrugem

UF Sintra (Santa Maria e S3o Miguel, S3o Martinho e 530 Pedro de Penaferrim)

Outra: |
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Diagnostico do/a aluno/a | Tipificagdo de NEE *
Por favor, indigue o nivel de dificuldade para cada um dos itens.

Nenhuma  Dificuldade Dificuldade Dificuldade Dificuldade Nio
dificuldade ligeira moderada grave completa  especificada
Audicio 9 : = Q@
Visdo -
Comunicagdo e linguagem B = - o L o
Cognitiva » ®
Emocional C : =
Neurcmusculoesqueléticas
e relacionadas com o 4 g ) . @

movimento

Aparelho cardiovascular
dos sistemas
hematologicos e
imunoldgicos e do
aparelho respiratorio
Aparelho digestivo e dos
sistemas metabélico e
enddcrino

083

Se o aluno ja tiver sido diagnosticado com alguma doenca/distarbio/transtorno, por favor indique qual
(ex: disléxia, multideficiéncia, perturbagdo do espectro do autismo, trissomia 21, sindrome de williams, ...

]*

B. Frequéncia no ano letivo 2014/2015

Ano de escolaridade frequentado no ano letivo 2014/2015 *
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Agrupamento de escolas em que estava inserido/a no ano letivo 2014/2015 *

() Agualva Mira-Sintra
) Alfredo da Silva
) Algueirdo
) Alto dos Moinhos
() Antdnio Sérgio
() D.cCarlos |
() D.Jodoll
) D. Maria ll
() Escultor Francisco dos Santos
) Ferreira de Castro
) Laplas
) Leal da Camara

() Massama

Mem Martins
) Miguel Torga
() Monte da Lua
() Professor Agostinho da Silva

Queluz-Belas

084 () Ruy Belo

() Visconde de Juromenha

() Estabelecimento de ensino n3o agrupado

Designagio do estabelecimento de ensino em que estava inserido no ano letivo 2014/2015 *

C. Frequéncia no ano letivo 2015/2016

Ano de escolaridade que frequenta no ano letivo 2015/2016 *
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Agrupamento de escolas em gue esta inserido/a no ano letivo 2015/2016 *
() Agualva Mira-Sintra

() Alfredo da Silva

() Algueirdo

() Alto dos Moinhos

() Anténio Sérgio

() D, Carlos|

() D.Jodoll

) D, Mariall

(O Escultor Francisco dos Santos
(0 Ferreira de Castro

(D Lapias

() Leal da Camara

() Massama

) Mem Martins

) Miguel Torga

() Monte da Lua

() Professor Agostinho da Silva
) Queluz-Belas

() Ruy Belo 085
() Visconde de Juromenha

() Estabelecimento de ensino n3o agrupado

Designagdo do estabelecimento de ensino em que esta inserido no ano letivo 2015/2016 *

0 aluno encontra-se abrangido pelo decreto-lei 3/2008 *
() Sim

) Néo

Medidas educativas *

Apoio pedagogico personalizado (Art.2172)

Oo

Adequagdes curriculares individuais (Art.2182 )

Adequagdes no processo de matricula (Art.219¢2 )

Adequagdes no processo de avaliagdo (Art.2 202)

C

Curriculo especifico individual (Art.2212)

)

Tecnologias de apoio (Art.222¢2)

O

Outra:
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Se necessita de tecnologia de apoio (ou outro equipamento especifico) indigue *
[ Equipamentos informaticos/tecnologicos (ex: computadores, software adaptado, ...)
[0 Equipamentos materiais (ex: material ludico, de apoio a aprendizagem, ...)

[J Equipamento mobilidrio (ex: mesas adaptadas, ...)

[J N3o aplicavel

[ outra: |

0O(a) aluno(a) frequenta: *

) Unidade de ensino estruturado

Unidade de apoio especializado

Escola de referéncia para alunos surdos

Escola de referéncia para alunos cegos ou de baixa visdo

Nio aplicavel

D000 E

Outra:

Necessita de turma reduzida *
) Sim
() Nio

086

Local onde ofa aluno/a passa mais tempo letivo *

[ sala em contexto de pequeno grupo
[ sala de aula regular

[ sala de atividades da vida didria (AVD)
[0 unidade de ensino estruturado

[ Unidade de apoio especializado

) pomicilio

) Ndo aplicavel

0 outra: |

D. Intervencao escolar

0/a aluno/a desenvolve PIT? *
() Sim
) Nio

() Nio aplicavel
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Caso se aplique, descreva as dreas de interesse em que o aluno desenvolve o PIT.

Especifique as dreas (atividades de promogao de capacitagdo) desenvolvidas (no caso de ser aplicavel)

0/a aluno/a frequenta a oferta de escola (ex: desporto escolar, ...} *
) Sim
() Nao

() Nao aplicavel
087

Caso se aplique, indique a(s) oferta(s) frequentada(s)

0/a aluno/a necessita de recursos humanos especificos para realizar as atividades educativas? *
) Sim

) Ndo

Que recursos humanos é necessario afetar?

O

Terapeuta ocupacional

()]

Professor/a de Educacdo Especial

Psicélogo/a

0@

Terapeuta da Fala

Assistente Operacional

Fisioterapeuta

] Técnico de visdo ou de braille

)

Técnico de linguagem gestual

L Outra:
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Como é realizado o transporte casa-escola e escola-casa? *

O

Transporte publico

O

Transporte escolar

O

Transporte de familiares

O

Transporte adaptado

O

A pé

O

Nio aplicével

O

Qutra:

O transporte casa-escola e escola-casa é subsidiado por: *
) DGEStE
() Autarquia

() Nio aplicavel

0/a aluno/a frequenta atividades fora da escola? *
O Sim
) Nio

() Nio aplicavel

088 Quais as atividades que o/a aluno/a frequenta? *

O

Atividades de tempos livres

O

Terapia(s)

O

Centro de estudos

)

Nio aplicavel

O

Qutra:

Onde se realizam essas atividades? *

Area de residéncia do aluno

OO

Area da escola do aluno

)

Nio aplicavel

O

Outra:

Como é realizado o transporte para as atividades fora da escola? *
[[J Transporte publico
L

Transporte escolar
L
L) Transporte adaptado
) Apeé

Transporte de familiares

) NéEo aplicavel

) Outra:
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s 4.

Que equipamentos deve disponibilizar o estabeleci to de ino para as ati educativas deste/a

aluno/a? *

Marcar o que for aplicavel.

[l equipamentos informaticos/tecnologicos (ex: computadores, software adaptado, ...)
] equipamentos materiais (ex: material ludico de apoio as aprendizagens)

] equipamento mobilidrio (ex: mesas adaptadas)

L Outra: [

E. Orientagdo Escolar e Profissional

0/a aluno/a tem orientagdo escolar e/ou profissional para escolher uma nova escola ou percurso
adequado? *

) Sim
() Néo

) Ndo aplicdvel

ok

Qual o0 enc
Marcar o que for aplicavel.
[

to que rec da?

089

F. Intervengdo parental

Os pais/encarregados de educagdo acompanham de forma adequada e regular o percurso educativo do/a
aluno/a? *

) Sim

) Néo

Por favor especifique.

(ex: quando convocado comparece as reunides)
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G. Frequéncia no ano letivo 2016/2017

Agrupamento de escolas que o aluno/a pretende frequentar no ano letivo 2016/2017. *

A

Estabelecimento de ensino que ofa aluno/a pretende frequentar no ano letivo 2016/2017 *

Caso se aplique, que unidade de apoio especializado (UAE) ou unidade de ensino estruturado (UEE)
necessita? *

Por favor, definir o ciclo (ex: 72 ano)

090

H. Observagdes

Outras informagdes relevantes.

0/a professor/a responsavel pelo preenchimento do inquérito: *
(nome)
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